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El 1 de octubre pasado, un nuevo Hermano h}'

comenzado el servicio de la autoridad en el Distrito
como Visitador. No es un relevo més. Quien deja
este puesto (no para descansar sino para seguir

contribuyendo a la misién que sostenemos entre
todos desde otro puesto) ha sido Visitador durante

cinco periodos de los ocho que tiene nuestro Distrito
Argentina-Paraguay.

“Mandar obedeciendo” es la hermosa consigna
zapatista de profunda inspiracién evangélica. Pode-
mos decir que el ministerio del H. Martin ha hecho
carne ese estilo de autoridad, sobre el que alguna
vez escribié un articulo junto al H. Patricio Bolton.
Aquellos principios revolucionarios, tan bellamente
formulados, encontraron un eco en estas tierras:

Obedecer, no mandar.
Representar, no suplantar.
Bajar, no subir.

Servir, no servirse.
Convencer, no vencer.
Construir, no destruir.

Proponer, no imponer.

Con un corazén trabajosamente empenado en obe-
decer lo que Capitulos y Asambleas determinaron
como caminos para el conjunto, Martin nos ha
llevado mucho més allé de donde pensabamos ir. Y,
como sabemos bien, esa gracia viene de mucho
mas alla de él. Es Dios mismo el que nos ha llevado
a Malvinas Argentinas o a Katueté; es él quien nos
llevé a Tintina y que abrié nuestra red a Bahia Blanca,
a Gualeguaychu, a Colonia Hinojo, a Lujédn y a la
Red DAC (Buenos Aires-San Miguel); es él quien no
dej6 de insistir en la salida del IPA hacia las perife-
rias. Es él quien impulsé la nueva comprension de la
formacién que nos trajo el Horizonte Distrital de la
Formacién y las formas practicas del Horizonte
Distrital de la Economia de Asociacién. Es él quien
ha buscado las formas de crear y recrear nuestra
cultura distrital para que se manifieste cada vez

-
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mejor que “juntos y por asociacion” sostenemos
estas escuelas al servicio de los pobres. Bajo su
presidencia, la Fundacién La Salle tomé con deter-
minacién un camino al servicio de la educacién
popular. Tozudamente ha llamado y vuelto a llama
nuestra atenciéon para que la evangelizaci
catequesis estuvieran en el centro de la
los directivos y de los educadores.

:
Y, por supuesto, suya fue la idea'del naci

esta revista. \ e /

Martin nos deja, también, un distrito profunda-
mente inserto en la RELAL, una colaboracién activa
en la creacién del nuevo noviciado interdistrital de
Porto Alegre y una participacién en las distintas redes
de animacién de la region. Fue él también el prin-
cipal actor de la creacién de la FAERA y su primer
presidente.

Muchas otras cosas podriamos afadir. Pero Martin
no ha terminado de prestar servicios. “Como agua
corriente es el corazén del rey en manos de Yavé: él
lo lleva adonde quiere” (Proverbios 21,1).

Damos gracias a Dios que ha sabido guiar el cora-
z6n de Martin. Y a él, porque ha sabido ser él mismo
entregdndose a Dios para que haga su voluntad.

Rezamos por el nuevo Visitador. Que pueda ser fiel
al Dios Fiel.

' 4



cditorial

Moénica Campo - Presidenta de la AEA

Comunidades zonales de socios y socias seglares que germinan

Puesto que Dios les ha concedido

la gracia de llamarlos a vivir en comunidad,

no hay nada que deban pedirle con mayor insistencia
que esta union de espiritu y de corazén con sus Hermanos;
pues solo a fravés de esta unién alcanzardan

la paz que debe constituir toda la dicha de su vida.

MD 39,3,2

¢Cudl es el lugar de los socios y socias en la Asociacién? Con insistencia ha resonado esta
pregunta a lo largo del tiempo. Pregunta que hemos sostenido al interpelarnos cada vez que
somos convocados para participar de la asamblea anual de la Asociaciéon en la que aprobamos
una serie de cuestiones legales; o bien, cuando somos invitados a participar de las Asambleas
Distritales y colaborar en el discernimiento de la elaboracién de los nuevos documentos; otras
veces presentando candidatos para sumarse a la Asociacién, y muchas veces para participar de
las celebraciones. Asi enunciado, pareciera que a estas participaciones se reduce la actividad de
los asociados en nuestro distrito.

En los inicios

Cuando en 2019 la actual Comisién Directiva comenzaba su servicio, nos sentimos llamados a
iniciar algin proceso que diera respuesta a las palabras que fueron escritas en la Gltima
Asamblea Distrital. En los fundamentos, que son el corazén de nuestra misién educativa, nos
dijimos: “Escuchar la accién del espiritu que nos llama a construir comunidades intencionales de
fe, en torno a la Palabra y en fidelidad al carisma lasallano, discerniendo fraternalmente la vida
y la tarea como ministerio en la constitucién de comunidades de fe”. (1)

Hacia fines de aquel afo nacia un primer documento: Los socios y socias constituyendo
comunidades de fe para animar la misién educativa. En febrero del 2020 anunciamos la
conformacién de las distintas comunidades en las tres zonas: Buenos Aires, Litoral y Cérdoba,
siete comunidades integradas por socios y socias de distintas obras, con distintas edades y
funciones dentro de la Asociacién. Su gestacién nacia vinculada a tres fechas clave para nuestra
vida distrital:

En las primeras semanas de marzo, al dar inicio al ciclo lectivo

En la semana del 15 de mayo, “Para celebrar la pertenencia a La Salle en el mes del
Fundador”.

El 7 de junio: “Signos de esperanza: fortalecemos la asociacién formando comunidades de fe”

Pero apenas iniciado el mes de marzo la pandemia vino a dar un giro insospechado a este
proyecto. Habiamos sofado los tres encuentros como encuentros comunitarios presenciales,
y la pandemia ya no los hacia posible. La incertidumbre y las preguntas se aduenaron de
muchas reuniones de la comisién: ¢podiamos invitar a los socios y a las socias a reunirse en la
virtualidad? 2Podrian germinar las comunidades sin la posibilidad del encuentro presencial
para conocernos, compartir laviday rezar juntos?

asociados 1


https://drive.google.com/file/d/1dbRzWAesuBxwA5zEG7Gwd_uZtneJB9Ge/view
https://drive.google.com/file/d/1dbRzWAesuBxwA5zEG7Gwd_uZtneJB9Ge/view
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Editorial

Nos dijimos que si y empezamos a
caminar una experiencia inédita en la
cual las distancias geogrdficas no
fueron un impedimento para el
encuentro virtual en torno a las grandes
celebraciones distritales que animé el
Equipo de Animacién Distrital. Cada
comunidad fue dando sus pasos,
convocada por algunos miembros
de la Comisién Directiva que, tras
compartir y celebrar estas conmemo-
raciones, asumié la animacién de un
trayecto formativo disefiado por la
Comisién de Formacién, la cual nos
invité a reflexionar y hacer foco en dos
conceptos propios de estos tiempos:
incertidumbre y complejidad.

Los encuentros virtuales tuvieron una
calidez que trascendié las pantallas de
nuestras computadoras porque podia-
mos vernos mds alld de la distancia
fisica. La vida misma, con sus alegria y
sus momentos de profunda tristeza,
hicieron de estos encuentros espacios
de crecimiento personal y comunitario
Unicos en tiempos de una profunda crisis
que nos afraviesa humanamente. Asi
llegamos a la celebracién de fin de ano:
nos encontramos el 28 de diciembre con
lo alegria de habernos sostenido juntos
en la fuerza que da la comunidad.

Sumar mds voces

Iniciamos 2021 con la conviccién de
que era necesario escuchar las voces
de otros/as socios/as que habian
participado de los encuentros del ano
anterior. Nos reunimos en torno a dos
preguntas que abrieron el didlogo:
2cémo habian vivido esos encuentros, y
cémo sofaban los del presente afo?
Las ideas que resonaron con mds
fuerza fueron:

El centro vital de cada reunién de
socios giré en torno al “encuentro,
la celebraciény la vida”.

El nacimiento de las comunidades
siempre es un proceso que No se
puede apurar. Germinar lleva
tiempo.

Para vivir la comunidad hay que
centrarse en dos claves: “la fe y el

discernimiento”. Ambos son las
chispas para encender la vida
comunitaria.

No es conveniente identificar la
comunidad con la obra. Es necesa-
rio que lo comunitario exceda el
dmbito meramente local.

Una convocatoria desde la Comi-
sién Directiva da unidad al proceso
de gestacién de las comunidades.
Los encuentros propuestos desde
fuera de cada comunidad zonal
traccionan al encuentro hacia dentro
y no anulan la iniciativa local.

La propuesta debe tener ejes
comunes y semanas establecidas de
reuniones porque se genera un
espiritu compartido en la fuerza de
la oracién y la reflexién. Es una for-
taleza saber que vamos transitando
esta construccién juntos, aunque
cada comunidad lo haga a su
manera, con su propio ritmo. La
institucién estabiliza las comuni-
dades. No hay comunidad sin
orden, previsién ni programacion.

También es valioso que cada
comunidad vaya encontrando sus
animadores, sus tiempos, sus
formas. La palabra y la animacién
comunitaria deben circular en estos
momentos iniciales.

Sumamos voces y también sumamos
ofras experiencias, porque buscamos
ver mds allé de nuestros propios
recorridos e inspirarnos en otras
comunidades que llevan largo tiempo
de constitucién. Un didlogo extenso y
fraterno con el Director de la Comu-
nidad Shemd de Valladolid y Palencia,
Carlos Herrero, nos adentré en las
distintas formas que tienen muchos
lasallanos comprometidos en Esparnia
de vivir la asociacién, con sus propios
proyectos y distinftos modelos comuni-
tarios: https://drive.google.com/file/d/
1B6gdPd _Al2nGa9gM-
UukMRAX8QaucmzRs/view?usp=sharing

La suma de voces y experiencias es un
material rico para compartirlo este afo
con las incipientes comunidades que
queremos hacer germinar.

Y asi seguimos caminando
en el 2021

La Comisién Directiva ha elaborado
una propuesta de instancias de
encuentro para la segunda mitad del
afio que da unidad al proceso de
constitucion comunitaria y respeta lo
propio de cada una.

Este afo nos inspiramos en las
intuiciones y acentuaciones de las
primeras comunidades cristianas, para
ensayar modelos eclesiales primitivos
que dieran estabilidad y fidelidad al
seguimiento de Jests. Para ello, nos
apoyamos en las descripciones de
Raymond Brown de Las iglesias que los
apéstoles nos dejaron.

Hemos planificado cuatro encuentros
que han sido disefiados por cada
comunidad y una celebracién navidefia
cercana al cierre del afo.

Sofamos con que la pardbola (2) de
Jesus se haga realidad entre nosotros y
estas primeras reuniones sean “como el
grano de mostaza que un hombre
sembrd en su campo”. Que, siendo la
mds pequeiia de las semillas, “cuando
crece es la més grande de las hortalizas
y se convierte en un arbusto, de tal
manera que los pdjaros del cielo van a
cobijarse en sus ramas”. Como en el
La Salle Arbol que gustaba pintar el
H. Fermin: que podamos encontrar
refugio, paz y fraternidad bajo el
amparo de estas comunidades laicales.

(1) Oriundo IX Capitulo Distrital VII Asamblea Distrital de la
Mision 2018/2019 . n° 22

@ M 13,31


https://drive.google.com/file/d/1B6qdPd_AI2nGa9qM-ukMRAx8QaucmzRs/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1B6qdPd_AI2nGa9qM-ukMRAx8QaucmzRs/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1B6qdPd_AI2nGa9qM-ukMRAx8QaucmzRs/view?usp=sharing

Seminario Internacional
“Pedagogias de la
Memoria”

El 22 de septiembre participamos
del Seminario Internacional “Pedago-
gias de la Memoria”, organizado por
la Comisiéon Provincial de la Memoria,
donde tuvimos la oportunidad de
presentar los avances de la
investigacion que realizamos de
forma conjunta la Fundacién La Salle
Argentina y la Haute Ecole Bruxelles-
Brabant hace tres anos. El seminario
se propone responder a la pregunta:
2Cudles podrian ser los aportes de la
educacién popular y la prdctica filo-
séfica con nifAas, nifos y j6venes en
el desarrollo de propuestas educati-
vas sobre la memoria histérica que
contribuyan a la formacién de ciuda-
danos criticos capaces de constituir
sociedades mds justas, equitativas,
democrdticas y solidarias?

En la presentaciéon pudimos
desplegar el posicionamiento desde
el cual desarrollamos el proyecto que
sostiene a la filosofia como un acto
propio de toda vida humana.
Consideramos que cuestionarse
filoséficamente el mundo significa
indagar sobre el porqué de la

realidad presente y profundizar
sobre las cosmovisiones implicadas
en dicho devenir histérico. Este ejer-
cicio supone que la realidad no es
producto de una naturaleza inmuta-
ble espontdnea y no-intencional, lo
que nos impulsa a considerar otras
formas posibles de pensar nuestro
presente y futuro, experiencia
fundante para nifas/os y j6venes. En
particular, sostenemos que es un
deber ético de la escuela dar tiempo
para detenerse a observar, pensar y
preguntarse, garantizar un clima
afectivo de reconocimiento y respeto,
promover estrategias de argumenta-
cién, ofrecer fuentes de informacién
confiables y acompanar el camino de
la toma de la palabra auténtica.

Durante el 2020 y el 2021 comen-
zamos a trabajar en la elaboraciéon
del proyecto pedagégico. Decidimos
centrarnos en dos contextos histéri-
cos: el de la dictadura civico-militar
en Argentina (1976-1983) y el de las
colonias belgas en el Congo (1885-
1960). Buscamos identificar cuestiones
filosoficas presentes en las memorias
locales y vincularlas con asuntos de
la experiencia ciudadana.

Las cuatro tematicas elegidas para
trabajar son: 1. la construccién “del

otro” como enemigo y la descripcién
de “nosotros” como civilizados que
nos permite profundizar la reflexion
en los procesos de deshumanizacién;
2. el impacto de la propuesta econé-
mica que se impuso en ambos
territorios; 3. las figuras de resistencia,
especialmente la de las mujeres,
donde recuperamos el proceso de las
Abuelas de Plaza de Mayo; y 4. las
repercusiones de estos periodos
histéricos en el presente. Para iniciar
la secuencia diddctica, decidimos
tomar el caso de los nifos y las nifas
secuestrados/as bajo la dictadura
civico-militar argentina y los nifos
mestizos segregados y robados de
las colonias belgas.

En 2019, el primer ministro belga,
Charles Michel, se disculpé con los
ninos mestizos nacidos durante la
colonizacion de un padre belga y una
madre africana. De esta forma,
Bélgica se compromete a reparar, por
medios morales y administrativos, las
secuelas de la discriminacién que
sufren los mestizos “desplazados”,
como la ausencia de documentos de
estado civil. Este accionar abre la
esperanza de promover el ejemplo de
las Madres y Abuelas y de los
organismos de derechos humanos en
otros paises.

Trabajar estos asuntos con las y los
estudiantes permite ponernos en
situaciéon de compromiso con el
presente y con la creaciéon de nuevas
formas de habitar el mundo. Nos
encontramos en la busqueda de
construir una propuesta pedagégica
que, a partir de la memoria histérica
de un pasado tan tremendo, ofrezca
una experiencia educativa que sea
emancipatoria y humanizadora.

Florencia Sierra
Equipo de Fundacioén La Salle Argentina
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II Asamblea Internacional
de Hermanos Jovenes

Las asambleas internacionales de
Hermanos Jévenes nacen como
propuesta del 44° Capitulo General
celebrado en el ano 2007. A partir
de esa propuesta es que en 2013 se
celebré la | Asamblea Internacional
de Hermanos Jévenes, previa al 45°
Capitulo General.

En aquella oportunidad, los j6venes
Hermanos compartieron en el
Capitulo General sus inquietudes,
bajo el titulo “Yo he venido para
que tengan vida y la tengan en
abundancia”, y elaboraron una
propuesta para cada uno de los
temas y seis declaraciones de
compromiso.

Esos compromisos nos siguen
desafiando como Hermanos
Jovenes, como Hermanos sin
distinciéon de edad, y nos desafian a
todos los lasallanos y lasallanas a:

&% Testimoniar la actualidad del
Evangelio y el seguimiento de
Jesus en el servicio de los
jévenes, especialmente aquellos
con mayores dificultades, de
forma creativa, visible y
comunitaria.

&5 Ser verdaderos profetas que
anuncien la esperanza y la
contagien al asumir una convic-
cién a todos los niveles (personal-
distrital-regional) que sea crea-
tiva, arriesgada y que responda
a los desafios que emergen de
las realidades actuales.

&5 Vivir como hombres
consagrados en la fe y
profundizar nuestra relacién
personal con Jesucristo en la
oracién personal y comunitaria,
la fidelidad a nuestro carisma y
consagracién y por medio del
trabajo diligente en el
apostolado educativo.

¢5 Promover generosamente las
vocaciones lasalianas, en

especial la del Hermano, y estar
preparados para ir mas alla de
nuestras fronteras en espiritu de
abandono a la Divina
Providencia.

&5 Ser promotores de la mision
lasaliana y buscar nuevas
formas de hacer la educacién
humana y cristiana accesible e
inclusiva para los pobres, ya sea
llevando nuestras escuelas a los
pobres o haciendo que nuestro
apostolado tradicional sea mas
accesible (econémica y
culturalmente) para ellos.

&5 Desarrollar cada vez mas los
procesos de formacién en la
tradicion, la espiritualidad y la
actividad profesional lasalianas
de Hermanos y Seglares, tanto
los ya existentes como otros
nuevos, y vivir la asociacién
desde los valores del evangelio,
para brindar una presencia llena
de sentido a los que nos rodean.

Estas palabras resuenan en la memo-
ria y en el corazén de quienes esta-
mos participando como delegados
de los Distritos en esta Il Asamblea.

La comisién preparatoria de la
Asamblea estd compuesta por cinco
Hermanos Jévenes, uno por cada
una de las regiones del Instituto, el
Secretario de la Formacién del
Instituto y el Consejo General de
Familia y Vocaciones Lasallanas.
Estamos participando mds de treinta

Hermanos en representacién de
cada uno de los Distritos bajo el
lema “Testigos Apasionados de la
Fraternidad”. Durante este afo, los
delegados nos hemos reunido
virtualmente en dos oportunidades
para elaborar las palabras que les
gueremos hacer llegar al conjunto
de los Hermanos que participaran
del préximo Capitulo General.

En el primer encuentro compartimos
experiencias significativas que
habiamos tenido como Hermanos,
ademadés de algunas preguntas que
favorecieron la reflexién y el debate:
2qué es lo que mas valoras de ti, de
tu ministerio y del Instituto?2, écudles
son los factores centrales que dan
vida al Instituto?

A partir de estas preguntas tuvimos
un tiempo por grupos linguisticos
para dialogar, compartir suefos,
anhelos e imaginar el Instituto
dentro de diez anos. Nos
interpelamos sobre lo que serd
diferente y coémo podriamos
contribuir a alentar ese Instituto
posible. Estos suefios y anhelos
fueron compartidos en la plenaria y
enviadas a la comisién preparatoria.

Como preparacién para el segundo
encuentro virtual nos invitaron a
tomar un tiempo para leer algunos
documentos del Instituto, como la
Declaracién sobre la misién educa-
tiva lasallana, la Circular N° 475 De
la esperanza al compromiso:



vocaciones lasallistas en camino y
algunos textos del Magisterio del
Papa Francisco, como Christus Vivit
y Fratelli Tutti. Todos ellos resultaron
fuentes inspiracionales para nuestra
reflexion.

Con motivo de este segundo
encuentro decidimos juntarnos los
Hermanos Jévenes del Distrito a
compartir nuestras experiencias,
nuestras vivencias, nuestra fe y
nuestros suefios. Nos reconocemos
como partes del conjunto Distrital,
llomados y desafiados a:

%S Hacer explicita la experiencia
de Jesus, el ser signo entre
nosotros, con los educadores,
los estudiantes y las familias.

vy Sostener una Pastoral
Vocacional apoyada en la
centralidad de la persona de
Jesucristo, fraterna y servicial.

v Habitar la escuela como lugar
de sacramento, lugar de
discernimiento, de posibilidad,
de crecimiento, abierta al
contexto, que trascienda las
responsabilidades
administrativas y organizativas.

& Vivir en la comunidad
experiencias de busqueda y
discernimiento comun, donde
nos reconozcamos como hijos e
hijas de Dios, donde podamos
crecer, realizarnos y ser felices.

Con las palabras de los Hermanos
Jévenes del Distrito nos
encontramos en el segundo
encuentro virtual preparatorio para
compartir las reflexiones que
habiamos elaborado en el periodo
inter-sesién. Fue una gran alegria
reconocer que las preocupaciones,
inquietudes y busquedas que
tenemos coinciden, mas alla de los
matices y las particularidades, con
las de los de Hermanos de las
distintas regiones del Instituto.

Por delante nos quedan aun tres
encuentros virtuales. Uno previsto
para el mes de noviembre, donde
discerniremos en torno a una de
estas cinco preguntas: ¢cémo nos
llama el espiritu misionero de
nuestro Instituto, individual y
corporativamente?, écémo
construiremos vidas espirituales
llenas de pasién que continuardn
animéndonos, alimentdndonos y
enviandonos?, ¢cémo desarrollar
una comunidad dindmica que dé
testimonio de la fraternidad
universal2, ¢cémo podemos invitar
a una cultura de vocacion, una

cultura de entregar su vida a Dios y

abrazar la diversidad de llamadas

entre nosotros, nuestros estudiantes

y nuestros educadores?, écémo
leeremos los signos de los tiempos
para asegurar una fidelidad
creativa a nuestra misién de
satisfacer las necesidades
apremiantes del mundo?

Luego nos volveremos a encontrar
en enero y marzo del 2022 para
continuar con la redacciéon del
documento que enviaremos previo a
la realizacién del Capitulo General,
que serd durante el mes de mayo.
Finalmente, en octubre, se llevara a
cabo una reunién presencial,
después del Capitulo, que se
centraré en discernir la respuesta de
los Hermanos Jévenes a los
Documentos del Capitulo y
desarrollar iniciativas, proyectos y
caminos para una fidelidad creativa.

H. Mario Oronales

iUn santo entre nosotros!

Iniciamos el afo escolar con la vuelta
a la presencialidad y la hermosa
noticia de que nos prepardbamos
para celebrar como comunidad el
centenario del nacimiento del
Venerable Siervo de Dios Enrique
Shaw. Elegimos el mes de agosto
para darle lugar en nuestro calenda-
rio y fue asi que el viernes 27 de
agosto, dia de su pascua, pudimos
vivir una cdlida y profunda
celebracién.

Enrique Ernesto Shaw nacié en

1921 y fue un aplicado estudiante en
nuestro querido Colegio La Salle de
Buenos Aires entre los afios 1930 y
1935, anos en que concluyé la
primaria e inicié la educacion secun-
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discipulo de JesUs y devotisimo de la
Virgen Maria.

Una hermosa costumbre en la
mliglesia es rezar pidiendo gracias
por la intercesion de quienes estén
en camino a la santidad. Le pedimos
al lasallano Enrique Shaw que rece
con y por nosotros.

Oh Dios, tu siervo Enrique

nos dio un alegre ejemplo de vida
cristiana

a través de su quehacer cotidiano, en
la familia, el trabajo, la empresa y la
sociedad.

Ayudanos a seguir sus pasos con una
profunda vida de unién contigo y de
apostolado cristiano.

Dignate glorificarlo y concédenos por
su intercesién el favor que te pedimos.
Por Jesucristo Nuestro Sefior. Amén.

Ligia del Pueyo
Coord. Pastoral Nivel Secundario
Colegio La Salle Buenos Aires

Jorge Ojea (1950-2021)

El 28 de septiembre pasado fallecié
el prof. Jorge Ojea. Pilar de la
fundacion de la Escuela San Martin
de Porres, fue también maestro y
profesor en el Colegio De La Salle y
en el San José de Flores.

Era sobrino del H. Isidoro Sommer y
fue alumno del Colegio De La Salle,
companero de clase del Lic.
Eduardo Panaia y del H. Carlos
Callaba. Junto a ellos ingresé al
aspirantado de Florida en su
adolescencia. Més tarde, movido
por su deseo de servicio y su fe,
paso, junto a esos companeros
suyos, al noviciado, del que se retiré
al optar por la vida seglar.

En aquella década de 1970,
ademads de trabajar y estudiar el
profesorado de historia y geografia,
empez6 a militar y a recorrer Villa
Hidalgo junto al P Baqué. Con un

grupo de exalumnos de la Escuela
Normal de San Isidro, fundaron el
Porres, liderados por el lourdista,
hace algo mds de cincuenta afos.
Mucho de su vida y sus bienes estan
alli. Fue él también uno de los
principales impulsores de la
integracion del Porres a la Red La
Salle en la década de 1990.

En 2002 ese apoyo se transformé en
un convenio formal renovado varias
veces. Hoy, la Asociacién Educacio-
nista Argentina ha incorporado
definitivamente al Porres y el Distrito
ha comprado un terreno para
edificar el nuevo secundario. Los
ejes son siempre los mismos: la vida
leida desde el Evangelio, y el
Evangelio hecho educaciéon para
que el Reino se implante en la vida.

Un testimonio entre tantos

Hoy me enteré de que mi
Maestro se fue con Dios. Me dio
mucha tristeza por el gran carino
que siempre le tuve, sin
embargo, tuve la fortuna de
haber sido su alumno dos anos
consecutivos. Muchos anos
después lo volvi a ver y me
sorprendidé que recordara no solo
mi nombre, sino también el de
mis companeros y amigos.

Gracias, Maestro, por ensenarme
a hacer cuentas mentales, por
las Crénicas Marcianas de
Bradbury y por Los cuentos de la
selva de Quiroga. Gracias por
ensenarme la historia con una
mirada distinta y por hacer feliz
mi infancia. Gracias, porque me
ensenaste que haciendo “auto-
criticas” aprendiamos mds que
con la sancién. Gracias por
ensenarme los conceptos de
solidaridad y compromiso. Y me
lo ensenaste con el ejemplo, por-
que vi cémo te entregabas a tu
proyecto de Porres y dejabas la
comodidad de Flores. A esa linda
escuela en la que entregaste tu
vida vy la cual nos llevaste a
conocer, aun en el dia en que te

casaste. Gracias por habernos
hablado del compromiso y la
santidad de Mons. Angelelli al
poco tiempo de su asesinato, a
pesar de lo pesado del momento.
Gracias, porque sin darme
cuenta, vos me formaste como
cristiano y lasallano, pero tam-
bién porque me llevabas amiy a
mis companeros en una parte de
tu corazén, aln 45 anos después.

Luego de mucho tiempo, decidi
ser docente, y en esa eleccién te
reconoci el rostro, el de ese
muchacho Maestro de 24 o 25
anos que estaba formando a
pibes de 11, pero no solo a
resolver dificiles cuentas
mentales: los estaba haciendo a
imagen del Jesus verdadero.

Gracias, Maestro.
Ahora Jesus te sirve a vos.

Marcelo Adra
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11 de septiembre
2001 - 2021

En estos dias, la comunidad de Malvinas Argentinas, los
Hermanos Ulises, Rubén Oronales y Rubén Dario, y los
postulantes Dante, Einar y Héctor celebraban los veinte afios de
vida de su comunidad. Hacia veinte afos, en ese mismo
comedor, teniamos nuestra primera cena los Hermanos Luis
Combes y Patricio, y los postulantes Cristian Tolaba, Juan
Mamaniy Alejandro Bruni.

Me gustaria compartir este testimonio que tiene un poco de
recuerdo/anécdota, ofro poco de memoria/sentidos y, por
Ultimo, de anhelos/deseos/horizontes. Para evitar el divague,
me gustaria compartir estos cinco puntos.

1. Aterrizar ahi fue una decision colectiva. Estar ahi (y en
todos los ahi) sigue siendo una decisién colectiva. Lo que
viene hacia adelante requiere de decisiones colectivas.

Muchas conversaciones fraternas se fueron tejiendo para

enunciar conceptos como formacién inserta, comunidad
inserta, educacién popular, escuela y trans-
formacién social, escuela laboratorio de
prdcticas nuevas, formacién conjunta,
accién y reflexién, lectura popular de la
Biblia...

Antes de este 11 de septiembre de 2001,
hubo muchos encuentros cdlidos y
reflexivos, apasionados e “inquieta-
mente satisfechos” que, al ir atando
historias antiguas, coyunturas nuevas,
deseos presentes, fueron articulando
sentidos en torno a suefios y quereres en
torno a decisiones. Al hacer memoria del
nacimiento de esta comunidad y del naci-



miento de esta escuela, luego, me viene a
lo memoria esto: conversaciones fraternas
que habilitaron decisiones colectivas que
juntaron y armaron suefios comunes. La
primera cena la recuerdo con mucho
carifio, pero adn mds, las muchas cenas,
mates, caminatas, encuentros en donde se
tejian los sentidos que luego permitieron
esa primera cena. Me late mds en el
corazén la fraternidad que alimenté luego
esa cena fraterna a la que se llegd y con la
gue se recomenzd.

Esa dindmica sostuvo el encuentro con el
Obispo de Cérdoba para compartirle
estos suefios. Esto estuvo la base de
Hermanos al momento de recorrer barrios
y debatir en el consejo de Distrito los pro y
los contra de cada uno de los barrios. Con
esa dindmica que latia, se fueron
generando encuentros con pdrrocos,
funcionarios, vecinos de barrios, maestros
y directivos de ofras escuelas, univer-
sitarios, distintos estamentos del Distrito y
del Instituto, pedagogos argentinos y brasileros, experiencias
similares de RELAL y de ofras congregaciones.

“Suefo que suefas solo, solo se queda. Suefo que suefias con
ofro, se hace realidad”. Asi decia el proyecto comunitario que
armébamos por aquellos afos. Esa era nuestra conviccién y
nuestra experiencia.

2. Llegamos todos con un “pan bajo el brazo”.

Cuando nace un nifio o una nifa en los barrios populares, se
suele decir esta expresién: “Que ese nifio traiga un pan bajo el
brazo”, que alude a que el que nace venga con prosperidad
para todos porque ha sido esperado, cuidado, acompafiado,
protegido, parido por todos.

Seguramente, muchos hermanos y seglares que estén leyendo
recordarén que cuando se abrieron distintas obras educativas o
proyectos nuevos o comunidades nuevas, en esta clave de
suefos colectivos amasados fraternalmente, trajeron
“prosperidad” para muchos y muchas. Nuevos sentires,
sentidos, ideas, fe, experiencias, personas, vinculos, saberes,
mayor crecimiento fueron los frutos de cada una de estas
siembras generosas. Pienso en los relatos que venimos leyendo
gracias a la revista Asociados, en torno a la creaciéon por
ejemplo de Pozo Colorado, Betania, Jujuy, Asuncién, etc.

Malvinas ha sido y sigue siendo asi. Lo serd Malvinas y lo serd
cada obra en la medida que quienes continuamos cada
espacio, cada ahi, sigamos alimentando el suefo colectivo que
lo cre6é fraternalmente. Todos sabemos que velocidad,
burocratizacién, personalismos, individualismos, disputas de
poder, y dindmicas parecidas, matan lo colectivo, matan el
suefio, matan la vida. Por eso, no hay suefios sin vigilancia, sin
conversién, sin mirada atenta, sin discernimiento critico

permanente. Hay tanta creacién en el primer dia como en el
Gltimo. Porque garantizar que siga habiendo pan para muchos
requiere de esta generosidad permanente.

3. Ese lugar fue la decisién de una larga busqueda y
de un proceso sistemadtico.

En lo década de 1990, el secretario del Instituto y el entonces
director del Postulantado recorrian barrios en Gonzdlez Catdn
en busca de un lugar para una comunidad formativa inserta. Al
comienzo de la década de 2000, otros formadores hacian lo
mismo por Cérdoba. Muchos educadores y educadoras, de
distintas obras populares del Distrito, en la desoladora década
de 1990 para las escuelas, seguian amasando preguntas en
torno a los sentidos de la escuela en los sectores empobrecidos y
su relacién con los procesos de transformacién social. Hermanos y
j6venes que se acercaban con preguntas vocacionales
entretejian y balbuceaban palabras y sentidos en torno a los
nuevos horizontes para una vida de seguimiento de Jesus, de
seglares o Hermanos, en comunidades asociadas al servicio
educativo de los pobres.

La apertura de la comunidad de Malvinas fue el cruce de todas
esas voces, palabras, sentidos y reflexiones, donde se fueron
conjugando las busquedas comunes con definiciones personales
e institucionales, con etapas y procesos, con acuerdos y
consensos, con un paso y el siguiente. Hubo planos, calendarios,
fondos, cuentas, escrituras, lecturas, formacién, acuerdos,
trémites, pasos, etapas, decisiones. Obviamente, hubo errores 'y
limites, pero, sobre todo, la decisién firme del horizonte por el
que caminar y, sobre todo, de aquellos por los cuales no hacerlo.

4, De lo que se trataba era de encarnar la esperanza.

Repetiamos mucho esa expresién mientras ibamos tomando la
opcién distrital (abril de 2001), construyendo las casas y la
escuela (mayo 2001), caminando el barrio (agosto 2001), o
cuando empezamos a vivir ahi (11 de septiembre de 2001). La
seguimos repitiendo mucho mientras se acercaba alguien més
a vivir, a preguntarse, a conocer. La volviamos a decir o a sentir
cuando disefidbamos cada rito, cada gesto, cada propuesta.
Porque aquello tenia mucho de eso: en medio de una situacién
en donde el hambre, la miseria y la desesperanza hacia mella
en todos los sentidos sociales y el tejido humano, este grupo de
personas habilitaba relaciones y propuestas para que la
esperanza pudiera ser lo que es: ventana de posibilidad en
medio de la noche oscura, experiencia de lo inédito viable,
oportunidad de volver a generar el suefio que mantiene vivas a
las personasy a los pueblos, las relaciones y las instituciones.

Felicitaciones

Felices veinte afos para los que estdn ahi sosteniendo,
alimentando, reinventando, recreando ese suefio de muchi-
simos. Felices veinte afios para todas las comunidades que hoy
alberga ese Centro Educativo. Felices veinte afios para quienes
siguen construyendo decisiones colectivas que traen pros-
peridad para todos, en procesos sistematicos de bisqueda, al
encarnar la esperanza para los més empobrecidos. De eso se
trata junfos y por asociacién, al servicio educativo de los pobres.
Felices veinte afos.
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Un dlscermmlento de los

H Alejandro Bruni -
Coordinador de Espeacios de
Explicitacién del Evangelio

Una de las muchas y variadas novedades que hubo en nuestro
Distrito al iniciar el afio 2001 fue la nueva configuracién de la
comunidad del Postulantado. Para contextualizar al conjunto de
lectores, el Postulantado es, segin el punto 91 de la Regla de
los Hermanos de las Escuelas Cristianas, la “primera
experiencia de la vida consagrada, comunitaria y apostélica
del Instituto” y “ofrece al candidato los medios para avanzar en
su proceso de maduracién personal y para enriquecer su fe,
para discernir la autenticidad de su vocacién a la vida de
Hermano”.

Serian muchos los detalles a dar respecto a las opciones
maduras con el fiempo en el seno de los Hermanos, junto a las
coyunturas del momento que derivaron, de algin modo, en
una nueva estructura de esa primera instancia de la formacién
inicial que nos damos las comunidades religiosas. Extender la
duracién de la experiencia (se pasé de dos a cuatro afos de
duracién aproximada), mudar la locacién de la comunidad y la
consecuente reelaboracién del Plan para esa etapa son solo
unos ejemplos de aquello.

Dado este marco, especifico un poco més. En febrero de 2001
ingresamos tres postulantes: Christian Tolaba, Juan Mamani
(ambos provenientes de la provincia de Jujuy) y yo.
Completaban la comunidad el H. Luis Combes y el H. Patricio
Bolton, como director de esa experiencia. Nuestra primera
residencia fue junto a los miembros de la entonces comunidad
de Arguello, en la Ciudad de Cérdoba, y los HH. Leén Curie y
Jorge Chappuis, que estaban, al igual que nosotros, de
manera transitoria. Sabiamos, pues, que nuestro tiempo alli
seria acotado, porque la decisién del H. Visitador y su Consejo
fue la de la apertura de una escuela inserfa en un barrio
empobrecido de esa provincia, junto al emplazamiento de las
comunidades religiosas para la formacién inicial.

Fue asi que los Hermanos, en didlogo con el Arzobispo de
Cérdoba, eligieron la localidad de Malvinas Argentinas, ubicada
a unos 12 km de la capital. La sensacién vivida entre nosotros era
la de construir una experiencia, un estilo, una presencia, un modo
de ser y hacer comunidad desde sus cimientos mismos. Y es casi
literal esto, ya que lo que se habia adquirido eran tres lotes: uno
para la escuela y dos para casas de la comunidad. La opcién por
habitar en casas y no en el mismo edificio escolar, préctica de la
que ya habia antecedentes, tenia que ver con ser una presencia
vecina, con acercar las formas de vida a las de las personas del
lugar, a poder distinguir entre los roles institucionales y la
cotidianidad doméstica de la comunidad. Por la cantidad de
personas que se preveia que podian alojarse alli (ya sea de
manera estable, temporal u ocasional), por la infencién de
alentar pasos formativos que impliquen determinadas mudanzas
(como puede ser el pasaje de un lugar de residencia a ofro, pero,
sobre todo, el de comprensiones y motivaciones cada vez més
profundas y en sintonia con este estilo particular de vida
consagrada), y para evitar construcciones excesivamente grandes
que en nada tuvieran que ver con las condiciones habitacionales
del barrio es que se pensé en dos viviendas distintas.

Esos fueron algunos de los criterios que primaron al momento
de pensar el cémo encarar la insercién de la comunidad
lasallana en aquel territorio. Y quizds esto cobra mayor sentido
ante la negativa por parte de los Hermanos hacia el Intendente
y su deseo de que nos instalemos cerca de la Municipalidad, de
la Unica calle asfaltada y de la zona donde estaban
concentrados los servicios y comercios. Pese a las insistencias,
la opcién fue la de ir y quedarse en la zona mds despoblada y
empobrecida, con calles de tierra y luz eléctrica intermitente,
entre baldios, construcciones precarias y ausencia total tanto de
una propuesta educativa formal como de presencia eclesial
estable: la Tercera Seccién de Malvinas Argentinas.



Para nosotros, [6venes que recién habiamos ingresado
para iniciar nuestro modo de vivir al estilo de los Hermanos
losallanos, formar parte de este proyecto distrital era
sumamente desafiante y conmovedor. Estando atn en
Arguello, como comunidad del Postulantado, nos
reuniamos a rezar, dialogar, estudiar y discernir
acerca de las implicancias de la inculturacién y
de los deseos de ser signo y testimonio
evangélico entre los pobres. De la reflexion
realizada en estos espacios pudimos decidir
—entre distintas ideas y proyectos— que la
comu-nidad que ibamos a conformar se
llamaria “Mons. Enrique Angelelli”, ya que
al igual que él queriamos tener “un oido en
el pueblo y otro en el Evangelio”, y ese afo
estébamos conmemorando el 25° aniver-
sario de su martirio. Ademds, entregamos un
bosquejo a la constructora, con la légica y la
distribucién de los distintos ambientes de las
casas, segun el proyecto comunitario que
estdbamos formando. A su vez, los Hermanos
iban periédicamente a dialogar con los vecinos
respecto de qué tipo de escuela sofiaban, cudles
eran sus necesidades, anhelos y esperanzas.

Pasada la primera mitad del afo, las ganas de mudarse de
inmediato al barrio aumentaban, al igual que la ansiedad e
incertidumbre por todo lo que pensdbamos que podria pasar alli. Eso

derivé en decidir ir a vivir al barrio ain cuando no estaba terminada la casa en la
que residiriamos. La decisién estaba tomada. Aprovechamos el feriado por el Dia
del Maestro en la Argentina. Temprano, el martes 11 de septiembre, llegé un
transporte de mudanzas al Colegio de Argiello que cargamos entre postulantes,
Hermanos y personal de la escuela. Camino a Malvinas en el camién, mientras
transitébamos por la Circunvalaciéon, escuchdbamos por la radio las primeras
novedades que llegaban desde Estados Unidos respecto de las Torres Gemelas. No
entendiamos nada. Pese a todos los recaudos y la formacién previa respecto de
insertarse en el barrio de manera sencilla y humilde, nuestra llegada se hizo notar: a
medida que el camién avanzaba por las calles de la Tercera Seccién, su altura iba
cortando los cables de luz que la gente habia tendido para colgarse del alumbrado
pUblico. No sabiamos dénde meternos.

Luis, Patricio, Christian, Juan y yo, al comienzo.
Poco después, Jorge, Leén y Matias. Luego
més Hermanos, postulantes, voluntarios,
educadores, familiares, amigos, vecinos y
allegados que en el transcurso de estos veinte
afos estuvieron presentes. Y, no sin dificul-
tades, como Distrito seguimos buscando y
aprendiendo los modos de ser una comuni-
dad que sea signo de la presencia de Dios en
medio de ese pueblo.

Queda muchisimo mds por narrar. Hasta aqui,
solo una breve lectura personal del tiempo
previo a la llegada de la comunidad lasallana a
la Tercera Seccién de Malvinas Argentinas.
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A mediados del afio 2001 teniamos decidido casarnos y
ejercer nuestra profesién docente en alguna escuela rural
del interior del pais. Con Santiago del Estero nos vinculaba
la escuela albergue de Santos Lugares, San Benito, que
habioamos conocido en varias oportunidades con la
pastoral juvenil y el grupo solidario del La Salle San Martin.

Recién casadosy contan sélo 21y 24 afos, en septiembre
del 2001, le pedimos una reunién al entonces Visitador
H. Martin Digilio. “Queremos ir a trabajar a una escuela
rural del monte santiaguefo, queremos ir donde mds se
necesite nuestra presencia”, le dijimos, temerosos pero
entusiasmados y muy confiados. Enseguida nos hizo la
propuestay la aceptamos.

En febrero del 2002, con el pais patas para arriba, nos
fuimos desde el conurbano bonaerense hacia Campo
Gallo, Santiago del Estero. Al mismo tiempo, desde el
barrio Malvinas de San Salvador de Jujuy, David y
Angélica se dirigian hacia la localidad de Tintina, a 60 km
de nuestro destino. Mariano y Huerto, desde Campo
Gallo a Jujuy y Charly y Vero, desde la ciudad de
Cérdoba, también con destino Jujuy. Formdbamos parte
de un proyecto distrital de matrimonios insertos en obras
educativas populares. Por distintas cuestiones, nuestra
experiencia en Campo Gallo fue breve. Intensa, con
muchos aprendizajes, inolvidable, pero breve.

La escuela de Santa Rita, en Tintina, con David de director,
necesitaba que nos sumemos al proyecto, organizar la
cuestién administrativa y principalmente, profundizar un
modelo pedagégico lasallano y popular.

Esa experiencia nos transformé la vida.

Tintina, en aquellos afos, era un pueblo de aproxima-
damente 2500 habitantes, con algunos barrios periféricos
que se iban adentrando en el monte. En unos de esos
barrios, se encuentra la escuela. Santa Rita atendia a los
mds empobrecidos, por la ubicacién y por indicacién de
su creadory pérroco de la localidad.

Fundada por el Padre ltalo hacia pocos afos, la escuela
tenia paredes, tenia los chicos con guardapolvos que
venian descalzos, a caballo, en zorra, caminando desde el

Tintina

Leila Rebesberger
Vicedirectora EPB Escuela San Martin de Porres

Emiliano Quirds

monte todas las mananas, tenia docentes con muchas
ganas de ensefar, tenia algunas cosas pendientes en la
organizacién y mucha necesidad de construir un proyecto
educativo pedagdgico pastoral. Para ello, el Obispado de
Anatuya le pidié ayuda a la congregacién de Hermanos
Lasallanos, y alli estdbamos, dos de los matrimonios
pertenecientes a la comunidad de matrimonios del Distrito.

David como director, Angélica y nosotros, junto a cuatro
maestras mds, atendiamos a los seis grupos de 1° a 6°
gradoy la sala de 5 afios, de lunes a viernes de 8 a 12 hs.
Y de a poco fuimos enriqueciendo la propuesta.
Incorporamos personal de maestranza y abrimos la sala
de 4 afos.

En aquel primer afo en Tinting, y para poder comenzar a
enriquecer la propuesta, no solo fue importante el aporte
econémico del Distrito (en aquellos afos, la regién NOA
del Distrito Argentina-Paraguay) sino la comunidad del
colegio La Salle Florida. En aquel colegio Emiliano habia
ejercido hasta antes de viajar a Santiago como maestro de
primaria. Su viaje al monte santiaguefo sensibilizé a un
grupo de familias, que crearon la Red de ayuda Nuestra
Sefora de Huachana.

Envios de camiones enteros llegaban a Santa Rita con
donaciones para los desayunos de los chicos, elementos
escolares y mucha ropa. Con ella haciamos roperos
populares, con ventas a un valor simbélico, que permi-
tieron recaudar dinero para proveer a la escuela de
equipos de audio y video, una biblioteca, materiales
diddcticos, etc.

De a poco la escuela fue teniendo talleres extrapro-
gramdticos a contraturno (huerta, ensefianza de quechua,
tejido, computacién, teatro, fUtbol) y materiales de
educacién fisica y artfistica (materias especiales que
brinddbamos los mismos maestros de clase).

Nos fuimos abriendo a la comunidad. Primero armando
grupos de padres voluntarios que colaboraban con el
desayuno, ofrecian sus conocimientos para los talle-
res, colaboraban con las mejoras edilicias. Luego,
vinculdndonos con espacios del pueblo: la salita de salud
y el hospital, con campafas de vacunacién, con el
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Movimiento Campesino de Santiago del Estero, con los
clubes deportivos y grupos juveniles del La Salle de Campo
Gallo. Una hermosa comunidad se fue construyendo
alrededor de la Escuela Santa Rita. De a poco también
fuimos saliendo de Tintina. En dos oportunidades logramos
llevar a los grupos que finalizaban su escuela primaria a
Santiago Capital. Una experiencia, para muchos de ellos,
Unica e irrepetible.

También comenzamos a participar con el personal
docente de los encuentros de Educacién Popular organi-
zados por la region NOA. Algunos de ellos en el
Noviciado y en Valle Hermoso.

Luego de unos anos y por distintas cuestiones personales,
decidimos volver a Buenos Aires. Recordamos la salida de
Tintina con mucha nostalgia, pero con la certeza de haber
vivido una hermosa experiencia que nos marcé para el
resto de nuestras vidas. Incluso adn hoy seguimos en
contacto no solo con los docentes que nos acompafnaron
en aquellos afos, con muchas familias y alumnos, sino
también con algunos de los matrimonios de la comunidad
distrital.

Hace quince afos que la escuela Santa Rita de Tintina dejé
de pertenecer a la red de escuelas de La Salle. Sin
embargo, fue tan fuerte la experiencia, la formacién y el
acompanamiento que se brindé desde el Distrito, que hoy,
sabemos, la escuela ha crecido mucho desde aquellos
afos, con aquellos docentes. Se ha formado una comuni-
dad que en su esencia refleja lo que nos dice el Horizonte
Pedagdgico Pastoral: “una escuela donde los distintos
actores educativos se encuentren inquietamente satisfe-
chos a la vida, abiertos al futuro, buscando la esperanza,
fieles a la propia tierra y a la propia historia, ocupados de
los mds pobres, sujetos de los cambios necesarios”.

Tintina siempre estard en nuestros corazones.




Un rinconcito para rezar con el H. Fermin Gainza

Noche, déjate rezar

H. Santiago Rodriguez Mancini
Director asociados

Cuando regres6 de Roma para reinsertarse en el Distrito, el H. Genaro Sdenz de Ugarte le regalé un libro al H. Fermin
del P Aldo Marchesini, scj, misionero en Mozambique. El libro: Kalani Murima, Siediti, cuore mio. Avventure di

contemplazione (EDB, 1981). Es un texto de memorias y experiencias en aquel pais africano. Memoria y experiencia
de Dios.

A cambio, si se quiere, Fermin le retribuyd con unos poemas que podian servir de himnos para la oracién de la
comunidad de Hermanos en la que Genaro era director, la de Buenos Aires. Alli, nuestro Hermano estaba
queriendo renovar la oracién comunitaria con algunos nuevos textos. Fermin le entregé tres a partir de este libro. Y
varios otros, fruto de su propia oracién a partir de un libro francés que también le trajo Genaro.

Noche, te ruego, déjate rezar. |
Siento que eres tan solo una oracién ‘
en busca de una voz que te comprenda

y te muestre el camino hacia el Senor.

Noche, te ruego, déjate rezar.

Ta que llenas de paz mi corazon,

humilde barco que te llevara o
lento v sequro por el mar de Dios. i

“Juntos los dos podremos arribar
al puerto celestial como un clamor.

Hermana noche, enséname a cantar

el pentagrama mudo del fulgor

de tus estrellas, que mi pobre rezo

interprete la luz de tu cancién.

®

Hermana noche, enséname a callar

para ser como ti muda oracién,

sin palabras, sin tema, sin discurso,
'iy permiteme ser tu corazoén!

“Notte, lasciati preggare”, pag. 186.
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Maria Belén Elia

Coordinadora DEF
Colegio La Salle Arguello

En una escuela en clave pastoral necesitamos pensarnos y
reconocernos desde la clave: "TU eres una misién-identidad".
Es un mandato que nos toca de cerca: "Yo soy siempre una
misién"; 10 eres siempre una misién; toda persona bautizada
es una misién... Son expresiones e invitaciones del Papa
Francisco para nuestra tarea. En estas primeras lineas
podemos decir que desde siempre somos invitados a vivir en
la escuela nuestro ministerio de bautizados, asumiendo
nuestra vocacién de educadores.

La propuesta de vivir la escuela como ministerio ahonda sus
raices en una historia muy presente en la historia de
salvacién, sin embargo, el Papa Francisco escribe una carta
sobre el ministerio del catequista bajo el nombre Antiquum
ministerium, que significa “antiguo ministerio”. Ustedes diran
que si ministerio es una expresién antigua y se encuentra en
las raices del cristianismo, épor qué el Papa Francisco vuelve
sobre “esa expresion”? éPor qué la retoma? Porque necesita-
mos volver a las fuentes de nuestro discipulado y profundizar
en un itinerario de formacién que nos invita a la conversién
de nuestras précticas individuales y comunitarias. La
conversién-renovacion
pastoral no es opcional: es
indispensable e impos-
tergable. Sin la conversién
de los discipulos, no puede
haber misioneros, ni tam-
poco habrd misién. La
misién de una escuela
vivida como ministerio y en
clave pastoral, tiene su
misién en la transformacién
del contexto.

La Evangelii Gaudium se

sitba en continuidad de la

Evangelii Nuntiandi, del
Papa Pablo VI, para el anuncio del Evangelio en el mundo
actual. Por lo tanto, se decide abrir las puertas e ir a las raices
de la fe para renovar a la Iglesia; entonces, los bautizados
fortalecen la oportunidad de escuchar la voz del Espiritu, para
responder al “Ven y sigueme” de JesUs. Esa respuesta
requiere estar dispuestos a un cambio radical, estar
dispuestos a vivir la escuela como un ministerio, un servicio.

El Papa Francisco en la carta apostélica en forma de motu
proprio Antiquum ministerium explicita el ministerio del
catequista apoyado en la historia de la ministerialidad que
encontramos en los puntos 1, 2 y 3, lo cual denota un
constante estar en salida de los laicos para anunciar el
Evangelio, acompanar procesos y tejer vinculos. En esa
historia observamos a un catequista testigo y mistagogo, un
comunicador inserto en el transitar de la humanidad, lo cual
visibiliza que: “El apostolado laical posee un valor secular
indiscutible, que pide tratar de obtener el reino de Dios
gestionando los asuntos temporales y ordendndolos segin




Dios” (MP 6). Este reto nos interpela a no
vincular exclusivamente al catequista
con los sacramentos, sino que somos
inferpelados a presentar la imagen del
Dios de JesUs haciendo presente el
reino.

El cristianismo del siglo XXI esté
llamado a ser un humanismo de
espiritualidad integral a partir de las
situaciones vitales de los creyentes, por
eso, en una escuela en clave pastoral,
los equipos de animacién y gestiéon se
desafian a vivirla como ministerio y
servicio y a acompanar en la iniciacién
a la fe a su comunidad. La fe se
incultura en el presente al tener una
actitud conciliadora con el pluralismo
reinante, pluralismo que no va en
desmedro de una explicitacién clara del
evangelio, sino que es capaz de
dialogar con esa diversidad. No se
trata de reinventar la fe o de refundarla,
sino de recrearla para que esté siempre
viva y vigente en los dispositivos y
rutinas escolares de modo transversal.

Ese pluralismo e iniciacién que acom-
pafia a la escuela necesita ser
permeable a las preguntas que nos
ayudardn a comprender el contexto de
un nuevo tiempo para las escuelas en
clave pastoral. Esas preguntas deben
focalizarse en tres dimensiones para
ser més humanistas y menos funcio-
narias de una determinada doctrina.
Esas dimensiones las propone el nuevo
Directorio de la Catequesis en el IV
135-141: q) ser y saber ser con otros:
humanidad y misién; b) saber: biblia,
teologia, persona, sociedad; c) saber
hacer: pedagogia y metodologia, con
el fin de poder lograr una formacién
con criterios integrales y no como
parches, con los siguientes ejes, segin
el DC 134: a) espiritualidad misionera,
b) formacién integral, c) estilo de
acompafiamiento, y d) aprender
haciendo. Este recorrido nos propone
volver a recuperar la centralidad
del catequista desde un nuevo para-
digma que repiensa su pertenencia e
identidad en el caminar escolar y en el
encuentro con la comunidad de
comunidades que se entrecruzan en la
escuela.

La escuela es espacio de transfor-
macién, lugar de construccién de
identidad personal y social, lugar de
encuentro y de didlogo, lugar de
relaciéon-relaciones. Entender que lo
relacional es lo central en la vida de la
escuela nos coloca frente al encuentro
del armado comunitario, como eje de
la tarea de animaciéon de la vida
escolar. Entonces, las preguntas son
parte del quehacer de una escuela en
clave del Evangelio y buscardn el
sentido de qué hacer, cobmo hacerlo,
desde doénde resolverlo entre otros.
Una escuela creyente asume organizar
su proyecto encarnando y anunciando
a un Dios vivo que ama entrafable-
mente al ser humano, a la humanidad.
La afirmacién clarifica que en nuestra
escuela nadie aprende solo, sino que
en una misién comunitaria hacemos
escuela. Para lo cual necesitamos
revitalizar procesos comunitarios en
nuestras escuelas que nos capacite
sobre algunos ejes: équé significa ser
educador cristiano?, ¢qué sentido tiene
“esta cosa” — saber — espacio curricular-
propuesta pedagdgica entre otros?
“Pensar la educacién en términos
cristianos es pensar cdmo es que Dios y
el hombre colaboran mutuamente en el
acto educativo. O, dicho de otro modo,
cémo es que se relacionan la fe y la
cultura en la tarea de estarnos
educando” (Mancini, 2015: 10).
Pensarnos como educadores cristianos
es rumiar la relacién educativa en
donde lo cultural y lo religioso se
encuentran se encuentran vinculados
del mismo modo que lo divino y lo
humano en JesUs (expresado en el
Concilio de Calcedonia afo 451). En la
carta en forma de motu proprio, en su
punto 5, nos dice: “Despertar el
entusiasmo personal de cada bautizado
y reavivar la conciencia de estar
llamado a realizar la propia misién en
la comunidad requiere escuchar la voz
del Espiritu que nunca deja de estar
presente de manera fecunda”.

Para despertar ese entusiasmo, se hace
urgente y necesario que los equipos de
animacién y gestién de una escuela en
clave pastoral se desafien cotidiana-
mente a revisar el rol de animadores

LA FE SE INCULTURA EN
EL PRESENTE AL TENER
UNA ACTITUD
CONCILIADORA CON EL
PLURALISMO REINANTE,
PLURALISMO QUE NO VA
EN DESMEDRO DE UNA
EXPLICITACION CLARA DEL
EVANGELIO, SINO QUE ES
CAPAT DE DIALOGAR CON
ESA DIVERSIDAD.
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El magisterio del Papa Francisco

CUANDO HABLAMOS DE
MODELOS, SERA OPORTUNO
TENER PRESENTE QUE
NINGUNO ES "EL
CORRECTO" Y NINGUNO ES
"MEJOR O PEOR QUE
OTRO" SOLO OPTAR POR
UNO U OTRO DE ELLOS
'DEBE" PERMITIR LA TAREA
DE UNA ESCUELA: SINTESS
FE—VIDA—CULTURA,

L L
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en relacién con lo que se provoca en la
comunidad. Para eso, se hace necesa-
rio, segun Greco y Levaggi, la interven-
cién como “un acto politico porque
colabora con los procesos educativos,
acompandndolos y creando espacios
posibles o interrumpiendo aspectos de
sus dindmicas...” (2016: 2). Para lo
cual los equipos de animacién y gestién
somos inferpelados a misionar lo que
accionamos y proponemos.

Misionar la gestién es un ministerio
ya que su naturaleza es la Accidn
(con mayUscula porque es la accién
de Dios en la historia), la Relacién
(con mayUscula porque es la Rela-
cién que el mismo Dios establece en
las relaciones humanas). La gestion
de la misién debe ser eficiente para
que la tarea sea humana. La misién
de la gestién debe ser eficaz para
que la tarea humana se revele como
don de Dios. (1)

Misionar la escuela implica decisiones
pedagdgicas y epistemolégicas que
habiliten la tareq, la sintesis fe-cultura-
vida. Ante esa sintfesis, se hace impres-
cindible tener presente que:

“Cuando decimos pastoral, queremos
enfender la praxis de la comunidad
eclesial que, siguiendo la praxis de
JesUs, busca la colaboracién con la
llegada del Reino de Dios a la
sociedad por la implantacién de la
iglesia en estado de comunidades. Lo
que nos inferesa pensar es en qué
medida lo escolar y sus contenidos
pueden contribuir a esta llegada y a
esta implantacién” (Mancini, 2015).

Les propongo tener presente algunos
convencimientos bdsicos con relacién a
la escuela:

1. Lo especifico de la escuela es
lo educativo y eso se concreta en
los contenidos.

2. Lo especifico de un plantel do-
ente es su ciencia, su saber, su
cultura.

3. Lo que buscan los que se
aproximan a una escuela, ain a
una catdlica, es saber.

4. Sila escuela quiere hacer una
propuesta pastoral, tiene que ser
una pastoral acerca del saber, una
pastoral acerca de los saberes: si la
pastoral que llamamos educativa no
estd en los curriculos académicos, en
las asignaturas, sencillamente no
estd.

5. La yuxtaposicién (cuando no es
simplemente irrupcién o inferrup-
cién) no es el camino vélido de la
pastoral educativa.

6. La consideracion critica de las
ciencias en este cambio epocal
puede ser un camino para hacer
posible esta pastoral.

7. Todo esto no se puede hacer si
no hay un/unos cuerpo/s de edu-
cadores conscientes del cambio
necesario. El principal actor del
cambio institucional es el docente y
el docente en grupos o comuni-
dades conscientes y responsables.

8. Esto implica una iniciacién o
una reiniciaciéon tanto religiosa
como politica de los educadores
(Mancini, 2015: 2).

Estos convencimientos bdsicos nos per-
miten interrogarnos al interior de
nuestras comunidades: ¢cémo vivimos
el ministerio de nuestro ser docente al
interior de la escuela? El Papa Francisco
nos recuerda que el ministerio de la
catequesis es un ministerio para vivir y
testimoniar de modo constante, proce-
sual y en comunidad. Para desafiarnos
a vivir el ministerio del anuncio en
nuestras escuelas, es oportuno que
tengamos presente la propuesta de
Bernard Lonergan, quien identifica dos
procesos educativos, siguiendo a John
Dewey:

Hay unos procesos de abajo hacia
arriba, procesos de construccién
desde las prdcticas hacia las teorfas.
Pero hay también unos procesos de
arriba hacia abajo. Llama creacién a
los primeros y curacién a los segun-
dos. El proceso descendente consiste
en enamorarnos juntos de las mismas
ideas y de enamorarnos juntos de la
misién llevada entre todos. Es el amor
el que nos llevard a optar juntos por un



proyecto valioso, a cambiar nuestros
modos de juzgar la realidad, a cam-
biar nuestras comprensiones de las
cosas y a convertir nuestras prdcticas.
Uno y otro son necesarios. Curar y
crear; crear y curar. Son procesos que
construimos siempre conscientes de la
tension existente entre la voluntad
institucional y las libertades individua-
les. Ni los textos ni los dispositivos insti-
tucionales garantizan la conversién.
Pero la conversion sin mediaciones
institucionalizadas es dificil de verificar
(cf. Mancini, 2015: 6).

Continuando con lo antes dicho, 2cémo
animamos, proponemos y sostenemos
los procesos de curar y crear; crear y
curar (Lonergan) que nos fortalecen en
nuestro ministerio? Los procesos de
curar y crear se anclan en un plano de
referencia, en la matriz de aprendizaje
institucional que va configurando
imaginarios sobre los modos de hacer
las cosas y estos imaginarios constru-
yen modelos. Cuando hablamos de
modelos, serd oportuno tener presente
que ninguno es “el correcto” y ninguno
es “mejor o peor que otro”, solo optar
por uno u otro de ellos “debe” permitir
la tarea de una escuela: sintesis fe-
vida-cultura. Por lo que, segin Mancini,
el modelo pastoral es “una red
metaférica que permite comprender
mds criticamente la accién y reflexion
sobre los métodos a aplicar”. Ante esta
afirmacién reitero que:

Hablar de pastoral educativa es
referirnos a una accién muy compleja,
aunque profundamente unitaria. Lo
que le da unidad es la tarea a la que
todos los acfores son convocados a la
sinfesis fe-vida-cultura. Esta es la tarea
de fondo de la actividad educativa:
conformar comunidades de creyentes
que se encuentran en torno de los
saberes culturales socialmente signifi-
cativos para su recreacién crftica a la
luz de la fe, buscando la conversiéon
personal y grupal. Esta es una tarea de
todos los actores: directivos, docen-
tes, auxiliares, alumnos, familias,
religiosos y seglares. (...) La pastoral
educativa piensa en clave misionera.
Ya no hay cristiandades. Se trata de
procesos de iniciacién y reiniciacién

permanente. Se frata de fundaciones
y refundaciones de comunidades ecle-
siales, muchas veces provisionales. No
podemos pretender escuelas de
catélicos, para catélicos, conducidas
por catélicos. En el marco de la
cristiandad, la escuela catélica hacia
una pastoral de mantenimiento. En
nuestra sociedad secularizada se trata
de iniciacién. Religion, valores, moral
son cuestiones abierfas y plurales en las
escuelas. Se trata de buscar el didlogo,
como Pablo en el Areépago, nuestro
Dios, el Dios de Jesucristo, estd aqui,
aunque unos y ofros lo ignoremos
(Mancini 2015: 4).

Por lo tanto, équé modelos de pastoral
escolar nos acercan como equipo de
animacién y gestién a vivir nuestro rol
como ministerio y servicio? Re-pensar
esos modelos desde una perspectiva de
pastoral vocacional, “Yo soy una
misién”, nos permitird acompanar
procesos, decisiones y acciones en
clave de Reino. “El sentido de nuestro
ser y de nuestro actuar tiene un arraigo
profundo en la vocacién y desde dlli el
'ser para los demds' se vuelve un
horizonte dotado de sentido y razén de
ser” (Christus Vivit: VIII). “Sin la
sabiduria del discernimiento podemos
convertirnos facilmente en marionetas
a merced de las tendencias del
momento” (Christus Vivit: 279).
Necesariamente nos preguntamos:
¢2cémo hacer para que la accién
escolar habilite caminos de la sintesis
fe-vida-cultura?

Deseamos que estas lineas sean una
ventana de oportunidad para seguir
construyendo una escuela en clave de
comunidad de comunidades donde el
“despertar el entusiasmo personal de
cada bautizado que reaviva la
conciencia de estar llamado a realizar
la propia misién en la comunidad,
nunca deja de estar presente de
manera fecunda” (cf. CIC c. 774). Eso
posibilitard construir y sostener una
experiencia del resucitado anclada en
la sintesis fe-vida-cultura que estard en
permanente didlogo con el contexto y
los saberes para anunciar y transfor-
mar el entorno.

(1 Di Gregorio, Adridn. “Entre la gestion de la mision y la
mision de la gestion: una perspectiva encarnacionista de lo
funcion directiva escolar”. Articulo no publicado.
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Inquietudes de la misién

Esta nueva seccién de la revista quiere llamar nuestra atencion sobre algunos
problemas globales que se vuelven particularmente crudos en nuestro pais.
Las inquietudes surgen de las muchas preguntas que puede suscitar la lectura
de la Declaracion sobre la mision lasallana en el siglo XXI.
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§

H. Herndn Santos Gonzdlez, FSC

Director General IFD Diocesano
de Capiibary

Hoja de ruta de una experiencia

En la medida de lo posible, articularemos un didlogo entre esta seccion y las
secciones “Magisterio del Papa Francisco” y “Nuestras prdcticas lasallanas”.

En el afo 2019 se dio la renovacién curricular de la
formacién docente en Paraguay. Entre las novedades del
nuevo disefio se encuentran un renovado mecanismo de
ingreso y egreso de los profesorados, el desarrollo de
competencias comunicativas en inglés como lengua
extranjera, el estudio por créditos que permita la articulacién
con carreras de grado afines a los profesorados y un acento
importante en las prdcticas que deben realizar los
estudiantes desde el primer afo. Acorde a estas
innovaciones, el nuevo disefio curricular se fundamenta
sobre los principios de articulacién entre teoria y prdctica,
centrado en el aprendizaje del estudiante, que favorece
el aprendizaje colaborativo, que trabaja las habilidades
para la vida y que permite
el aprendizaje exploratorio
y experimental. Para lograr
estas metas se propone un
curriculum abierto.

Por otra parte, sigue que-
dando el remanente de las
culturas institucionales de
los Institutos de Formacién
Docente (IFD), herederos de
las Escuelas Normales,
cuyos reflujos didécticos atn
perviven en la vida cotidiana
que las atraviesan. Es por
ello que se hace necesario
plantear cuéles son las disrupciones necesarias para una
implementacién posibilista de la llamada Nueva Formacion
Docente.

Cuando hablamos de disrupcién educativa nos referimos a
un modo nuevo de enfocar las politicas educativas
institucionales que deberén romper con el orden establecido
para dar saltos cualitativos que conduzcan al mejoramiento
de la calidad educativa.

En base a la experiencia implementada en el IFD Diocesano
de Capiibary, Paraguay, en este articulo se presentan cinco
disrupciones educativas necesarias para generar nuevas



prdcticas en las instituciones formado-
ras de docentes. Las mismas son
formuladas como una hoja de ruta por
andar, en la que se utiliza la metéfora
del paso: de un estado efectivo o actual
a otro potencial, el buscado después
de aplicar una disrupcién.

1.De clases presenciales a un
modelo hibrido

La pandemia generada por la COVID-
19 trajo consigo un cambio de |4gica
qgue llevd a que las actividades
realizadas habitualmente en las aulas
de modo presencial se hicieran a
distancia. Mediada por herramientas
digitales, dicha légica hizo que tanto
docentes como estudiantes tuvieran
que aprender, con mayor o menor
éxito, en entornos de ensefanza-
aprendizaje diferentes a las usuales.
Sin embargo, mientras se continda
avanzando lentamente hacia la “nueva
normalidad”, se hace necesaria la
pregunta por lo aprendido en tiempos
del confinamiento sanitario y cémo
capitalizar dichos aprendizajes.

Tras realizar una serie de consultas a
los estudiantes del IFD Diocesano
respecto de las clases asincrénicas,
hubo una mayoria que rescaté como
aprendizajes significativos lo que hace
al desempefio en entornos educativos
digitales, el avance hacia procesos
mds auténomos de aprendizaje, la
posibilidad de investigar un
determinado tema confrontando
varias fuentes e intercambiar opiniones
en un foro asincrénico, objetivar las
capacidades desarrolladas en cada
clase en producciones individuales, la
racionalizacién de los tiempos de
estudio y la disciplina requerida para
organizarlos, etc. Mirando el conjunto,
son demasiadas bondades para
echarlas en sacos rotos. Pero, por otra
parte, la presencialidad, por todo lo
significativo que conlleva en cuanto a
sus posibilidades ya conocidas, resulta
un imperativo no negociable.

Por todo esto, se hace necesaria la im-
plementacién del modelo B-Learning

(Blended Learning) que hibrida ambas
modalidades. Pero para que su
implementacién sea efectiva, requiere
por parte de la comunidad de
formadores una reflexion seria y
sistemdtica sobre el curriculum. Una
reflexion que lleve a la toma de
decisiones, no solo sobre los compo-
nentes curriculares que deberdn
desarrollarse en cada modalidad, sino
sobre toda la sinergia necesaria entre
ambos modelos.

En concreto, en el IFD Diocesano, en la
modalidad asincrénica se trabaja el
aspecto conceptual, mientras que en
los clases presenciales, los aspectos
procedimentales y actitudinales. De
este modo, es posible diferenciar dos
momentos en el proceso: las clases
semanales asincrénicas y las clases
mensuales de sintesis presenciales.
En este punto se da la intervencién de
la légica del aula invertida (flipped
classroom) en la que en las clases de
sintesis no solo se recapitulan los
temas abordados en las clases
asincrénicas, sino que, ademds, los
estudiantes ponen en juego sus
capacidades cognitivas, procedi-
mentales y axiolégicas para resolver

situaciones diddcticas contextuali-
zadas. Ahondando un poco mds, en
las clases de sintesis, los estudiantes
son desafiados a buscar estrategias
diddcticas variadas y creativas para
ensefar (1), encontrar el sentido préctico
del aprendizaje y elaborar materiales
diddcticos concretos y digitales para
efectivizarlos (2).

Ahora bien, si las clases presenciales
de sintesis se dan una sola vez al mes,
¢en qué se invierte el tiempo restante
de presencialidad? La respuesta a esta
pregunta da lugar a la explicitacién de
las competencias transversales que la
institucién quiere formar en sus egre-
sados. En el caso del IFD Diocesano, se
refieren principalmente a las compe-
tencias blandas, artisticas y digitales,
que se materializan en talleres que se
dan a lo largo de la formacién
profesional. Es decir, tanto los talleres
de arte, de TIC y de habilidades blan-
das fienen un tiempo especifico en el
horario semanal durante toda la
carrera. La materializacién de lo plan-
teado puede observarse en el ejemplo
de organizacién del tercer semestre del
profesorado en EEB, que compartimos
a continuacion.

SEMANA 1y 2
Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
DESARROLLO HUMANO Y EXPRESION ORAL ) . TALLER DE LECTURA
APRENDIZAJE (Castellano y i) PRACTICA EASICA | EDU-MATIC COMPRENSIVA Y EXPRESIVA

Talleres de crecimiento
personal: autoaceptacion u
autoestima

Talleres de oratoria y

Segun lo establece el
retorica programa

(+) Talleres: +Coro + Danza +

Cuentos Viajeros (Digital) Cuentos Viajeros

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
DESARROLLO HUMANO Y EXPRESION ORAL ] . CONVERSATORIO Y CICLO DE
APRENDIZAJE (Castellano y ) PRACTICA BASICA | EDU-MATIC CONFERENCIAS

Talleres de crecimiento
personal: autoaceptacion u
autoestima

Talleres de oratoria y

Segun lo establece el
retorica programa

Cuentos Viajeros (Digital) Segun Proyecto

SEMANA 4: SINTESIS

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
; ENSENANZA DE LA ENSENANZA DEL CUIDADO . TEORIAS DE LA EDUCACION
‘ PIDACTICA DELA I H MATEMATICA H DEL CUERPO | H INGLES H Y DEL APRENDIZAJE ‘

CLASES A DISTANCIA. Dias de publicacion. Horario de publicacion: 13.00 Hs.

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
. ENSENANZA DE LA ENSENANZA DEL CUIDADO ; TEORIAS DE LA EDUCACION
‘ PIDACTICA DELA I H MATEMATICA H DEL CUERPO | H INGLES H Y DEL APRENDIZAJE ‘

asociados 21



asociados 22

Inquietudes de la misién

Q.

Capiibary

IFD Diocesano

2. De procesos educativos
masificados a procesos
basados en diagnosticos

Un segundo proceso disruptivo que
requiere la implementacién de la
Nueva Formacién Docente es aceptar
el desafio de las diferencias, aquellas
gue tienen que ver con las competen-
cias que trae consigo cada estudiante,
sus tiempos y modos de aprendizaje,
sus necesidades, sus metas, su
biografia escolar y una larga lista de
etcéteras. Esto nos lleva a pensar que
no todos necesitan las mismas
propuestas, ni en las mismas dosis.
Entonces, el conocimiento de cada
estudiante como persona es un
imperativo. Es por ello que, antes de
desarrollar toda la propuesta, se
establece un diagnéstico en las
diferentes dreas en las que se enfatiza
el curriculum institucional. Es decir, en
las propuestas transversales. Entonces,
en funcién de dichos diagnésticos, es
posible orientar y acompanar los pro-
cesos de un modo mds personalizado.
Esto permite realizar un seguimiento a
aquellos estudiantes que requieren de
acompafiamiento para afianzar su
rendimiento académico, mejorar su
desempenio en competencias digitales
o fortalecer aspectos que hacen a su
personalidad, entre otras cosas.

3. De prdcticas centradas en
el actuar docente a prdcticas
centradas en el aprendizaje
de los estudiantes

Un adagio utilizado recurrentemente
en el IFD es la expresidon “Que vos
ensefies no implica necesariamente
que tus alumnos aprendan”; lo cual
nos lleva a generar una segunda
disrupcién en torno a una légica muy
centrada en la evaluacién del
desempefio del docente, sin considerar
qué tanto aprenden los nifos en dichas
prdcticas. Dicho de otro modo, para
“medir” un buen desempeno del
docente, se debe considerar poner el
foco en el aprendizaje de los nifios en
una proporcién mucho mayor que en
el “despliegue” que realiza el futuro
docente.

De lo anterior se desprenden al menos
dos disrupciones necesarias en torno
a las prdcticas educativas: un cam-
bio de légica en torno a las actividades
del aula y la evaluacién de estas, y
una diversificaciéon de las prdcticas
profesionales.

En cuanto al primer punto, se hace
necesario que el estudiante-maestro
disefie o planifique actividades que
favorezcan el aprendizaje activo, en las
cuales el protagonismo esté puesto
infencionalmente en los nifios y sus
aprendizajes. Al mismo tiempo, al
disefio le serd inherente una serie de
indicadores clave que ayuden a contar
con informacién concreta y sincrénica
sobre el aprendizaje de cada nifio, a
fin de que a partir de dichos datos se
tomen decisiones para realizar las
mejoras pertinentes. Entonces, esto
conduce a un cambio de légica en el
sistema de evaluacién de las précticas
profesionales de los futuros docentes,
en la que la eficiencia deberé
“medirse” por cudnto aprenden los
nifos mds que por el despliegue que
realiza el docente en el aula.

En lo que refiere a la diversificacién de
las prdcticas profesionales, el futuro
docente deberia contar con experien-
cia en todos los dmbitos que contempla
el régimen general del Sistema
Educativo Nacional, establecidos en la
Ley General de Educacién 1264/1998.
Es decir, en los dmbitos formal, no
formal y de educacién refleja (3). Si
bien en los IFD hubo experiencias de
prdcticas en el dmbito no formal, las
mismas no fueron planteadas como
parte de un plan que las implementara
infencionalmente como parte de la
préctica profesional. Lo mismo sucede
con la educacién refleja, en la que los
estudiantes produjeron algunos
materiales audiovisuales como parte
integrante de algdn médulo referido a
las TIC, pero no integrados a las
pasantias.

De lo dicho anteriormente, surge la
convicciéon de que las prdcticas profe-



sionales del futuro docente deben
transcurrir en ambientes de apren-
dizaje diversos, y no circunscribirse
Unicamente al aula. Una experiencia
incipiente generada en el IFD Diocesano
puede verse en: https://youtu.be/y9-
tuQoQG w.

4. De un modelo pedagdgico-
tutelar a un modelo
andragdgico-auténomo

Otra disrupcién necesaria para pensar
la Nueva Formacién Docente es la que
refiere a las culturas de los IFD, en las
que las que las politicas instituciona-
les hacen que su funcionamiento esté
basado en modelos pedagdgicos-
tutelares para estudiantes de educa-
cién superior. El modelo pedagdgico-
tutelar es entendido como un
ecosistema en el que el nifio aprende
bajo la supervisién de un adulto,
mientras va ganando autonomia para
gestionar sus propias competencias.

En contrapartida, para estudiantes
mayores de edad, algunos de ellos
padres o madres de familia, se hace
necesario un modelo andragégico-
auténomo, en el que ellos mismos
gestionen sus tiempos y modos de
aprendizaje, disefien sus propios
itinerarios profesionales en base a sus
infereses, desarrollen ideas y proyectos
junto a otros, aprendan a hacerse
cargo progresivamente de los apren-
dizajes de sus futuros alumnos, etc.

En resumidas cuentas, la disrupcién
propuesta implica generar una ruptura
del modelo tutelar y sus mecanismos
de control, propios de los niveles
educativos de primaria y secundaria,
para dar lugar a procesos mds
auténomos y conscientes que ayuden a
cimentar “desde adentro” el perfil
profesional del futuro docente, es decir,
desde sus motivaciones intrinsecas.

Lo sefalado antes también implica dar
un paso de légicas individualistas-
competitivas a otras que favorezcan las
comunitarias-colaborativas. Y en esto
juegan un papel fundamental las

comunidades de aprendizaje, como
entornos intencionados de aprendizaje
colaborativo, investigacién, reflexién y
trabajo compartido.

En la experiencia del IFD Diocesano,
los estudiantes conforman comu-
nidades de aprendizaje por semestre,
en las que se rednen fuera del horario
prescrito para planificar sus prdcticas,
aprender Inglés, realizar trayectos
formativos en TIC, trabajar en
proyectos, etc. El hecho de haber
realizado una disrupcién en este
aspecto ayudé a quebrar légicas muy
instaladas por el sistema educativo
tradicional, que ensalza los logros
individuales por sobre los comunitarios
y la competicion meritocrdtica por
sobre la colaboracion.

5. De “consumidores” a
“productores” de conocimiento

Una Gltima disrupcién necesaria que se
puede referenciar en este punteo muy
incompleto es la que se requiere para
pasar de consumidores a productores
de conocimiento. Es decir, abrir un
abanico de experiencias que permita al
futuro docente no solo elaborar sus
propios materiales diddcticos
concretos y digitales, sino generar
condiciones posibles para su uso
didéctico en sus prdcticas profesio-
nales, y, a partir de ellas, generar una
reflexién critica y sistemdtica.

En este orden de ideas, el papel que
juega la tecnologia es fundamental,
debido a que permite conjugar varios
de estos elementos. En la experiencia
reciente del IFD Diocesano, mediante
la metodologia STEAM (4) se han reali-
zado varios proyectos que permiten a
los estudiantes producir y compartir sus
propios materiales diddcticos
concretos y digitales que posibilitan
nuevas alternativas para el desarrollo
de los aprendizajes y el conocimiento.

A modo de sintesis abierta

Repensar la formacién docente inicial
requiere realizar rupturas respecto de

un modelo largamente cimentado
sobre prdcticas naturalizadas en las
instituciones formadoras de docentes.
No obstante, las disrupciones
requieren condiciones politicas,
materiales y actitudinales para su
puesta en marcha. Por una parte,
exigen de una reorganizacién de las
instituciones en todas sus dreas y, por
otra, el convencimiento de toda una
comunidad educativa dispuesta a
dejar atrds un modelo para abrazar
ofro. Y todo esto porque contar con
nuevos docentes preparados para
afrontar los desafios del siglo XXI que
ya estamos transitando es urgente y
necesario.

(1) “Ensefiar” debe ser entendido en este contexto en
términos de “oyudor a aprender”.

() Las clases de sintesis se articulan en tono de la discusion
y reflexion sobre tres preguntas-clave: écudl es la mejor
manera de ensefiar un tema en un deferminado contexto?,
épara qué sirve (hoy) lo que estoy aprendiendo?, écon qué
materiales diddcticos concretos puedo propiciar el aprendizaje
de los estudiantes? La bisqueda de respuestas a estas
preguntas se realiza en comunidades de aprendizaje
conformadas por seis estudiantes que deben aportar en las
clases de sinfesis como minimo cinco respuestas diferentes
a primera pregunta, en base a investigaciones realizadas o
propuestas creativas.

(3) La educacion refleja se da a través de los medios de
informacion y comunicacién social en los procesos de
educacion permanente y de difusion de la cultura de acuerdo
con los principios y fines de la educacién, sin perjuicio de la
libertad de prensa y de la libertad de expresion (Ley General
de Educacion 1264/1988).

(4 De las siglas en inglés de Science, Technology,
Engineering, Arts & Maths. Esta metodologia aboga por el
abordaie interdisciplinar del aprendizaje al combinar
elementos de las matemdticas, la tecnologia, la ingenieria y
|as ciencias.
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No seria necesario explicar el titulo si el
género fuese una novela. Una novela es
una mdquina para generar interpre-
taciones y el narrador escamotea
aclaraciones, hasta en el titulo de la
obra. En nuestro caso, el titulo es parte
de la estrategia explicativa del articulo.

“Misceldnea” es una mezcla de cosas
diferentes, pero esas cosas diferen- tes
tienen que ver con la totalidad escolar.
La palabra pandeprdxica, un
neologismo gracioso y grotesco
—aunque generosa en significados—,
cabalga con el prefijo pan que significa
“totalidad”; no la totalidad como suma
de las partes, sino al holos de holistico,
que congrega lo continuo con lo
discontinuo y reUne integrando. Al
prefijo pan le sigue de. Es un guifio al
lector. Obvia referencia a la pande-
mia. El remate de la palabra con cara
de ornitorrinco termina en préxico. Es
un tecnicismo que pertenece a los
arraba-les pedagégicos. Praxis remite
a prdctico.

En la totalidad de nuestras escuelas hay
una mezcla de acciones humanas que
a la sazén se manifiestan como
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fruto de un saber préctico: contin-
gente, histérico, epocal, circunstan-
cial, siempre cambiante. A diario,
tenemos que reflexionar para decidir
el curso de la acciéon pedagdgica.
¢De qué modo debemos obrar ante
tales circunstancias que nos apre-
mian? No hay recetas.

Bienvenir, cuidar y acompanar
- Arguello

La presencia, el cara a cara con el estu-
diante es lo que le da sustento a la
realidad escolar. De pronto, esta rea-
lidad se desvanecié completamente.

A comienzos de 2020, la diddctica del
ensefar y aprender se volvié
imprevisible. Sin el contacto diario con
sus profesores y companeros, los
estudiantes decayeron y se desmo-
tivaron. Los equipos de docentes
crujieron. Las familias muchas veces
volcaron sus miedos e incertidumbres
en la escuela. Y otras tantas veces
fueron nuestros socios pedagdgicos.
La comunidad educativa toda fue
garante y soporte del vinculo peda-
goégico que significa todo en la
escuela.

Texto colectivo de la
comunidad de vicedirectores
de Cérdoba: Ana Torletti,

Carolina Sticca, Elena Johnson,
Silvina Dicristoéfano, Mariano
Herrero, Carlos Llarens, Rita
Chauerba, Celeste Massara,
Dario Dominguez, Silvana
Ferreroy H. Mario Oronales.

En la cocina de la escuela se produjo
una fisura de la estructura histérica
enla que el docente se sentia cémodo
ensefiando y el estudiante apren-
diendo. Las nuevas tecnologias
fueron el punto de tensién y la clave
de las resistencias.

En este contexto, con idas y vueltas,
las comunidades de nuestras
escuelas pudieron construir la
hospitalidad del ensenar y aprender.
Porque, en definitiva, aula es un
espacio intencionalmente planificado
(HPP). Un lugar en donde la
comunidad narrativa pudo dar la
bienvenida, cuidar y acompafar en
tiempos de pandemia.

Planificar, decidir y
que suceda

Tomar decisiones es siempre ingresar
en la fragilidad de la contingencia,
porque mientras actuamos, no
sabemos qué hacemos. El sentido de
una accién se nos revela cuando ya
ha finalizado y podemos hacer un
relato sobre ella a través de un
recuerdo reflexivo.

Hannah Arendt, Labor, trabajo y
accién (1957)

Este texto nacié de la experiencia
colectiva de la comunidad de
vicedirectoras y vicedirectores de la
zona de Cérdoba que durante el
2020, semanalmente, nos juntamos
a pensar, reflexionar y sistematizar
experiencias pedagdgico-pastorales
que nacieron en contexto de
pandemia y en esta situacién de



excepcionalidad. Queremos decir
que estas “pandepraxis” vinieron para
quedarse, porque ademds las con-
sideramos valiosas, buenas prdcti-
cas, trascendentes.

Las reflexiones giraron en torno de
tres grandes tdpicos. Los vinculos
comunitarios y las intersubjetividades
que se iban poniendo en juego
durante esos meses complejos. El
trabajo de planificacién, el abordaje
de los contenidos y propuestas de
ensefanza-aprendizaje cruzadas por
las novedosas configuraciones. Y,
abarcando todo, como un paraguas
gigante, o el gancho de un gran
interrogante, la evaluacién.

Mistica en el acto de ensenar
y aprender - Malvinas
Argentinas

Pensar nuestra escuela en este con-
texto de pandemia y de aislamiento
social, hacer memoria de lo reali-
zado, de lo vivido y de lo sentido en
este tiempo sin dudas moviliza y nos
desafia a continuar creando nuevas
posibilidades para sostenerla en esta
nueva modalidad.

La pausa hizo explotar el sistema de
lo seguro, lo conocido, lo sabido. Los
escenarios han cambiado y nos
vimos en el desafio de pensar y
reinventar la estructura.

Fue necesario volver a nuestra
“historia compartida”. Asi, el vinculo
pedagdgico se manifesté como todo
acontecimiento que sucede entre
docentes, estudiantes y familias. No
se trataba de “mandar actividades
para entretener”, sino de proponer y
compartir experiencias educativas
gue nos invitaran a pensar el futuro,
los suefos. Sin dudas, hubo que
pensar y reflexionar nuevamente en
torno detres grandes ejes:

Cémo es nuestra relacion con el
entorno; de qué manera el barrio,

los estudiantes, las familias, tie-
nen un lugar privilegiado en el
desarrollo curricular en nuestra
escuela; cdmo ese acontecer va
siendo signo de nuestro horizonte
detransformacién.

Cémo acompanarnos en este
complejo escenario para volver a
mirar el acto pedagdgico desde
la educacién popular; como tran-
sitar esta pandemia, sosteniendo
y sosteniéndose; cdémo se sos-
tendrd el vinculo entre pares, con
las familias, con los estudiantes,
con las necesidades de unos y
ofros que resuenan a diario hacia
el interior de nuestra escuela.

Para quienes formamos parte  de
los equipos directivos, fue también
un desafio pensar la formacién
docente, pensar modos de acom-
pafamiento de las trayectorias
docentes, sostener y acompanar
sentires y emociones de los educa-
dores, atender a la diversidad...

Nuestro complejo temdtico nos
desafia cada afo a construir el
curriculum de nuestra escuela. En
marzo, ante la gran incertidum-
bre presente, se instalé la gran
pregunta: 2cémo sostener los
ejes del complejo temdtico, cémo
mantener vivo este dispositivo/
herramienta que ayuda a organi-
zar, a reunir los saberes para que
posibiliten en los estudiantes una
experiencia transformadora?
2Cémo hacerlo a la distancia, con
una virtualidad a la que accedian
muy pocos? 2¢Qué propuestas
pedagégicas de calidad podria-
mos proponer en este contexto?
Respuestas que de a poco fuimos
construyendo en el andar.
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PENSAMOS, ENTONCES, UNA
PROPUESTA QUE PERMITIERA
AHONDAR Y PROFUNDITAR
EN L0S APRENDITAJES SIN
CAER EN LA TRAMPA DE LAS
ACTIVIDADES SUELTAS. PARA
ELLO FUE NECESARIO LLEVAR
ADFLANTE UNA
PRIORITACION CURRICULAR:
EN CANTIDAD, EN CALIDAD Y
EN PRODUCCION DE SENTIDO:
EN BUSCA DE QUE LOS
ESTUDIANTES PUDIERAN
SENTIR QUE VALE LA PENA

APRENDER.
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Para esto fue necesario demo-
cratizar, en lo posible, el curriculum,
los objetivos, los saberes que se
ponian en juego, la manera en que
se iba a evaluar. Repensar las prdc-
ticas, las experiencias, resignificar
las representaciones del mundo,
disenar propuestas que desafien la
brecha tecnolégica en los sectores
populares.

En el mes de mayo de 2020,
evaluamos lo realizado hasta el
momento. De esta evaluacién surgidé
la propuesta de pensar un proyecto
integrado que abarcara todo el
nivel, que contemplara las posi-
bilidades reales de las familias para
acceder a lo que se ofrecia como
propuesta educativa. Asi nace el
proyecto “La huerta en casa”. Su
elaboracién incluyd reuniones de
capacitacién docente con profe-
sionales bidlogos y coordinadores
del proyecto “Cuenta la tierra”.

Las familias que ya tenian huerta en
su casa nos ayudaron en la
capacitacion desde su experiencia, y
asumieron asi un rol de educadores
y compartieron generosamente sus
saberes.

Fue un tiempo donde se torné
necesario que los adultos nos
asumamos como acompadantes en
este nuevo camino del aprendizaje.
De esta manera, el vinculo peda-
gégico se manifiesté como “un
acontecimiento que sucede entre
docentes, estudiantes y familias”.
Pudimos proponer y compartir
experiencias educativas que invitan
a pensar el futuro, los suefios.

El frabajo docente en las
propuestas integradas -
Malvinas Argentinas

Reconocimos que la pandemia cerré
las aulas presenciales y abrié todo tipo
de inferrogantes: qué hacer, con quié-
nes, para qué, por cudnto tiempo,

entre otras. Preguntas nuevas que
fueron apareciendo y continGan
apareciendo a medida que tfransi-
tamos: écudndo volvemos?, équiénes
vuelven?, écémo evaluar? Con estas
preguntas se fueron tomando
decisiones y proponiendo itinerarios
a los educadores, reflexionando con
los companeros docentes, sofiando
caminos posibles que nos permitan
transitar esta singularidad.

Con estas preguntas compartidas,
recordamos las Jornadas Interdis-
ciplinarias de integracién de saberes
de 2019, en las que estudiantes y
docentes elaboraron propuestas
educativas en donde dialogaban
aprendizajes y contenidos de dis-
tintos espacios curriculares, como el
proyecto de la Pizza de Quinoa, por
ejemplo, donde participaron los
espacios curriculares de Historia,
Geografia, Ciudadania y Partici-
pacién, Matemdticas, Lengua vy
Literatura, Tecnologia, Taller Labora-
torio y Biologia. En este se trabajaron
saberes y aprendizajes situados y
contextualizados que se cruzaban
entre si y eran abordados con una
misma infencionalidad pedagégica
con diferentes perspectivas. Desde
esta experiencia realizada en la
presencialidad es que nos animamos
a repensar nuestra propuesta educa-
tiva y atender a las particularidades
que nos atravesaron y nos continGan
atravesando en la pandemia.

Pensamos, entonces, una propuesta
que permitiera ahondar y profun-
dizar en los aprendizajes sin caer en
la trampa de las actividades sueltas.
Para ello fue necesario llevar ade-
lante una priorizacién curricular: en
cantidad, en calidad y en produccién
de sentido; en busca de que los
estudiantes pudieran sentir que
vale la pena aprender. Priorizar
contenidos curriculares implica
realizar una seleccién de lo nodal y
conectarlo con lo més relevante de
cada campo de conocimiento, y



generar instancias de sintesis, de
andlisis de temas o problemas
relevantes.

Recordando el gran desafio de la
escuela de formar para la vida, la
vida en sociedad, nacié la idea de
trabajar interdisciplinariamente.

Optamos, asi, por trabajar por pro-
yectos, y realizamos previamente
una seleccién curricular que tendiera
a resaltar como preponderantes los
didlogos interdisciplinarios. Para
hacerlo posible creamos departa-
mentos donde conviven espacios
curriculares afines y diseAamos
secuencias diddcticas para los
estudiantes. Fueron cuatro departa-
mentos: Humanidades, Ciencias
Naturales, Lenguajes y Especificas,
gue se reunieron semanalmente
para dialogar, acordar criterios y
prioridades para el disefo de las
actividades. Juntos miramos la
realidad y reconocimos cémo
interpela al curriculum, juntos
elaboramos la propuesta diddctica.
Juntos pensamos los criterios de
evaluacién, el cdémoy el qué evaluar.

Fuimos haciendo camino durante el
2020 y continuamos en 20217,
sabiendo que hay mucho por
recorrer, con avances, retrocesos y
errores por cometer, pero con la
conviccién de encontrarnos en el
momento propicio para soAar.

Vinculos posibles entre
escuela y familias en Nivel
Inicial - Arguello

Al transitar la escuela en pandemia
durante el 2020, la modalidad de
educacion remota y la consecuente
falta de presencialidad en la escuela
nos demandd, como Nivel Inicial,
fener que encontrar nuevas maneras
de acoger, orientar, animar, acom-
pafar a cada familia en su ingreso a
nuestra comunidad educativa, y
tomar decisiones disefiando nuevas
estrategias pedagdgicas y vinculares

para encontrarnos desde la
virtualidad.

Para ello habilitamos nuevos canales
de comunicacién mds directos, dimos
orientaciones para acompafar a los
nifos en sus procesos de aprendizaje,
favorecimos encuentros sincrénicos
entre las familias y el Consejo de
Nivel, promovimos reuniones sincré-
nicas del grupo de padres y las
docentes de sala, como un espacio de
formacién.

El Nivel Inicial desata la puesta en
juego del derecho a la educacién
formal de los nifios. Cuando un nifo
ingresa al jardin, lo hace junto a su
familia. La confianza entre la familia y
lo escuela resulta un factor deter-
minante para el sostenimiento del
trayecto de la educacién inicial. Juntas
comparten, ni més ni menos, la
educacién de sus hijos.

Lograr esta confianza requiere de un
proceso de aprendizaje no solo para
los nifos, sino también para los
adultos educadores de la familia y de
la escuela. Como expresa Mariano
Walenten, “los directivos estamos
[lamados a conducir animando,
recreando continuamente el clima de
relaciones, acompafando a las
personas y los grupos, escuchando,
interpretando las necesidades, res-
pondiendo a los requerimientos,
motivando los compromisos, encau-
zando las energias, advirtiendo lo
inatendido y creando espacios para
hacerlo”.

Estamos llamados a ser escuela en
comunidad, y las familias son parte
constitutiva de ella. El vinculo que se
reconstruyé con ellas durante la
pandemia, incluyente, dialdgico,
transformador, participativo,
comenzé a forjarse en el Nivel Inicial
como una invitacién a construir pro-
gresivamente un nuevo y dindmico
sentido de pertenencia e identidad
comunitaria.

FUIMOS HACIENDO CAMINO
DURANTE EL 2020 Y
CONTINUAMOS EN 2021,
SABIENDO QUE HAY MUCHO
POR RECORRER. CON
AVANCES, RETROCESOS Y
ERRORES POR COMETER.
PERO CON LA CONVICCION
DE ENCONTRARNOS EN

EL MOMENTO PROPICIO

PARA  SONAR.
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Prdcticas quirGrgicas en el
Nivel Primario - Argiello

Los directivos tenemos el servicio del
poder y de la autoridad, eso implica, el
servicio de construir la DECISION. Lo
podemos hacer de modos mds o
menos democrdticos, més en
comunidad o mds individualistas, pero
es a partir de nuestras decisiones (o de
la ausencia de ellas, que también es
una decisién) como se van
construyendo los sentidos en las
instituciones educativas.

Equipo del Programa de Formacién

de Directivos de la Red La Salle. Agosto
de 2020

Concluyendo la primera parte del afo
2020, antes del receso escolar y con
la certeza de no regresar a las aulas,
comenzamos a pensar en una pro-
puesta superadora para la vuelta a
clases luego del receso de invierno.

Definitivamente, el pulmotor de tareas
asincrénicas que significé el Portafolio
Escolar, apoyado en dos encuentros
sincrénicos a la semana, no permitia
lo que Hill (1997) define como un
entorno de aprendizaje:

Una de las metas al implementar un
entorno de aprendizaje a distancia
es el deseo de crear una
comunidad de aprendices. Esto es
diferente de establecer un entorno
educativo. En un entorno
educativo, los estudiantes pueden
tener alguna interaccién pero no le
dan énfasis a la colaboracién vy el
aprendizaje activo como en un
entorno de aprendizaje. La
creacién de una comunidad virtual
se sumard al apoyo necesario en un
entorno de aprendizaje, para
tornarse un entorno para el
aprendizaje.

La idea de trasplantar el corazén de la
propuesta definitivamente a los
encuentros sincrénicos germind para
fortalecer los aprendizajes desde el
vinculo, cada vez mds estrecho y siste-
mdtico de docentes con su grupo de

alumnos. Buscando generar rutinas
cotidianas que penetraran en los
grupos con el sentido de la escuela.
Intentando satisfacer la demanda de
la comunidad de ir cada vez mds
hacia lo sincrénico. Y de paso,
mostrando pulso institucional con una
transformacién sustantiva.

El proceso se desatd con resistencias,
incertidumbre, mucho estrés durante
la fase de comunicacién, plani-
ficacién y preparacién operativa.
Paulatinamente, los docentes fueron
resignificando su perspectiva al ver
que la propuesta no demandaba més
trabajo sino que demandaba otro
enfoque. Los alumnos y sus familias
inmediatamente se apropiaron de la
propuesta y acompafaron con niveles
de conectividad altisimos. El proceso
pedagdégico gand significatividad
desde la continuidad, la recursividad,
el encuentro docente-alumnos-
propuestas.

Al ser una transformacién significativa
y definitiva, generd certidumbre en el
desarrollo de la propuesta hasta fin
de afio. Esto desinfl6 la sensacién de
cambio permanente. Proponer una
l6gica temporal lo més parecida a la
presencialidad, acompafiada de un
discurso explicito y coherente, logré
que los docentes organizaran mdés
eficientemente su tarea y no tuvieran
que estar trabajando excesivamente
por encima de las posibilidades
fisicas, familiares y humanas.
Podriamos decir que a partir del
trasplante de corazén a la propuesta,
jugamos el partido con pelota
dominada.

En conclusién, un trasplante es una
prdctica riesgosa y traumatizante y, al
mismo tiempo, una esperanza de
vida, un renacer a algo nuevo. Tras-
plantar el corazén de la propuesta
implicé decidir. Para nosotros decidir
fue apropiarse de un horizonte comun.
De un plan para muchos. Comunicar,
contagiar y ponerle trabajo. Esta deci-

sién y su implementacién nacié en
equipo, se planificé en equipos y se
desplegé en equipos.

Propuesta de evaluacién
éen cuarentena? La bitdcora -
Villa del Rosario

En mayo del extrafio 2020, y una vez
que pudimos acomodarnos a un
sistema de ensefianza mediado por
dispositivos y mayormente diacré-
nico, comenzaron a surgir preguntas
referentes a la ensenanza y la eva-
luacién: équién ensefia en virtua-
lidad?2, 2qué tiene que cambiar en
nuestra construccién didéctica?, 2qué
evaluamos?, é¢a quién realmente
evaluamos?, écémo evaluamos?

La comunidad docente, entonces,
disend un recorrido de estudio y
reflexién para luego poder construir
respuestas a estas preguntas y
acordar modos propios de evalua-
cién. Alld por el mes de mayo, en
distintos momentos de formacién, de
preguntas y repreguntas, comen-
zamos a definir algunas pistas que
sirvieron de anclaje tedrico y que
dimos en llamar “puntos de partida”:
la evaluacién debe servirnos para
recopilar informacién acerca de los
procesos de aprendizaje de nuestros
alumnos, sobre todo, en este tiempo
de virtualidad. También debemos
recopilar informacién de los aspectos
positivos y negativos y las dificultades
de nuestras propuestas diddcticas. No
debemos confundirnos: nosotros
estamos ensefiando a través de los
recorridos diddcticos propuestos a los
alumnos. Las familias acompanan el
aprendizaje de sus hijos. Por ello,
debemos evaluar los dos procesos
inherentes a lo dicho: nuestra
ensefianza y el aprendizaje de los
chicos. No podemos evaluar el
acompafnamiento familiar. Imaginar
evaluaciones tradicionales seré tomar
un camino contradictorio a lo que
venimos proponiendo. La evaluacién
es siempre ofra excusa para seguir
ensefiando. En este tiempo, la evalua-



cién no estd directamente relacionada
con la acreditaciéon (aprobado/
desaprobado). Ya construiremos
formas de acreditacién, cuando sea
menester.

Estos puntos de partida son también
nuestra “toma de posicién” diddctica,
y a partir de aqui es que se entiende la
decisién que se ftomé luego. Compar-
timos un fragmento del escrito que
construimos comunitariamente:

La bitdcora: una forma
alternativa y formativa de
evaluacién

Desde hace muchisimos afos, los
marineros que se hacian a la mar
para explorar nuevas tierras debian
llevar un registro de lo sucedido,
aprendido y vivido en el mar. Incluso
los piratas tenian esta forma de
sistematizar la informacién de lo que
ganaban y perdian en sus travesias.
Este registro escrito, ordenado,
sistematizado era entregado a los
reyes y/o a las personas que solven-
taban estos viajes... iY este escrito
era tomado como prueba veraz de lo
que habia sucedido! A esta forma de
registro se le llama bitdcora.
Resumimos entonces: una bitécora es
un registro escrito y sistematizado de
un camino recorrido.

Tenemos que dejar ciertas ideas de
evaluacién que hoy nos alejan de la

realidad. La evaluacién no decanta
solamente en una nota, hay mucha
informacién valiosa sobre los pro-
cesos de construccidon de aprendizaje
de los estudiantes, de los recorridos
imaginados por los docentes, de las
intencionalidades pedagdgicas, de
las transversalidades. La bitdcora es
trabajo de todos los dias; implica
metacognicién comunitaria, partici-
pacién activa de los estudiantes, abre
a la auto y a la co-evaluacién,
devuelve la palabra a los estudiantes
sobre sus propios procesos de
aprendizaje. Finalizamos con una
invitacion: gpor qué no imaginar una
escuela donde chicos y adultos
construyamos, juntos, narrativas que
den cuenta de lo sofiado, lo hecho, lo
aprendido, lo sentido, lo significado,
lo trasformado en nuestras aulas?

Conclusion

Mirando el proceso vivido y reflexio-
nando, estamos convencidos de que
somos una red de escuelas que no
solo ensefa, sino que esencialmente
aprende en contexto. Las decisiones
que fuimos tomando fueron positivas
y enriquecedoras. Abrieron oportu-
nidades y nos permitieron dar
soluciones. Asumimos que para
arribar a ellas, fue necesario sostener
un trabajo colaborativo con la comu-
nidad docente lasallana, iluminarnos
con el infercambio, la experiencia, la
vision y el asesoramiento de otros.
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Pastoral educativa

La escueld que queremos

La incorporacion de la perspectiva de género para
acompanar las decisiones vitales como posibilidad

Equipo Fundacién La Salle

La Fundacién La Salle, junto a un grupo de docentes y directivos de la Escuela
Secundaria Héctor Valdivielso, se encuentran desde el mes de julio andando (y
desandando) un camino, con la propuesta de trabajar la incorporacién de la
perspectiva de género en sus prdcticas docentes, sobre todo, a la hora de acompanar
decisiones mds libres de prejuicios y estereotipos por parte de las y los estudiantes. En
esta propuesta hemos puesto el foco en dos momentos de toma de decisién por los que
atraviesan las y los estudiantes de la escuela. En primer lugar, la eleccion de la
modalidad técnica. Esta escuela propone dos orientaciones: técnico-alimentaria y
electromecdnica. Por otro lado, y en el marco de la proyeccién de las y los estudiantes,
ponemos el foco en la conformacién de proyectos de vida libres de estereotipos,
prejuicios y mandatos, a la hora de elegir posibles espacios laborales o de formacién
profesional y superior.

Marco del proyecto, comunidad e historia

Desde el afio 2000 el trabajo realizado por la comunidad de Hermanos de La Salle,
acompafiado por la Fundacién Proyde Proega y Fundacién La Salle, tiene dentro de
sus prioridades la creacién y el fun-
cionamiento de un centro educativo en
la localidad de Malvinas Argentinas,
provincia de Cérdoba, Argentina, para
garantizar la educacién secundaria
para adolescentes y j6venes de esa
comunidad. En esta localidad existen
dos secundarios pUblicos, pero ninguno
en la tercera seccién, en donde se
desarrolla este proyecto.

El Centro Educativo Héctor Valdivielso
desarrolla varias propuestas educativas
para la comunidad: cuenta con un nivel
inicial, un nivel primario, un nivel secun-
dario, un espacio socio-comunitario y
una casa de las y los [6venes. Se
encuentra ubicado en la tercera seccién
del municipio de Malvinas Argentinas,
en el extremo opuesto del sector céntrico
de esta ciudad. Malvinas forma parte de
la zona denominada conurbano de la
capital de la provincia de Cérdoba, y es
uno de los municipios que conforman el
departamento de Colén.

Durante el afio 2001 se llevé adelante
un trabajo de identificacién de necesida-
des en la comunidad para elaborar un



proyecto educativo integral que respondiera a las demandas
territoriales y que sirviera de eje vertebrador del tejido social
y promocién integral de las familias, al priorizar la
participacién y protagonismo de las mujeres en el proceso.
Esa primera fase concluyé con el inicio del Centro Educativo
Héctor Valdivielso a partir de la consolidacién de los dos
primeros niveles, y la poblacién empezé a preguntarse por el
nivel secundario.

En la Argentina, en el afio 2006, La Ley de Educacién
Nacional N°26.206 propuso la homogeneizacién de todo el
sistema educativo nacional y establece la obligatoriedad de
la educacién secundaria. Esta ampliacién de derechos tomé
relevancia junto a la demanda de las vecinas y los vecinos, e
hizo que las instituciones que venian acompafando el
proyecto educativo se propongan dar respuesta a esa
demanda, al disefar un proyecto formativo para una escuela
secundaria y una ampliacién del edificio, y lograr asf extender
la obligatoriedad escolar hasta la culminacién de la
educacién secundaria.

En 2011, la municipalidad de Malvinas Argentinas doné el
terreno para construir el secundario. En ese momento se
disefaron los planos del establecimiento y se considerd
realizar la construccién por etapas. Al afio 2020, con la sexta
etapa concluida, existen 8 aulas, 3 talleres y 2 aulas taller,
patio, salén de usos mdltiples, bateria de bafos, hall de
entrada, 2 oficinasy una “casa de los [6venes”.

Segun el relato del equipo directivo del Centro, uno de los
impactos que tuvo la construccion del edificio sobre la
comunidad fue que, al estar inmerso en el sector con mayor
déficit de infraestructura de servicios (calles de tierra, sin
cloacas, sin desagies pluviales, sin veredas y escaso
transporte publico), el municipio tuvo que comenzar a
preocuparse y a ocuparse de las demandas de vecinas y
vecinos. Fue asi que luego de cuatro afos de demandas, hoy
el sector cuenta con mejor transporte, mejor mantenimiento
de calles, desmalezado de pasto frecuente y presencia
preventiva de las fuerzas de seguridad.

Desde el 2009, la obra lasallana en Malvinas Argentinas
cuenta con el espacio de la “Casa de los Jovenes”. Cuando se
fundd, tenia como obijetivo ser un espacio alternativo a la
educacién formal, ya que no existian en la localidad
instituciones educativas secundarias. Desde ese entonces la
Casa ha funcionado en espacios verdes, en distintas
viviendas del barrio y en el salén de ingreso de la escuela
primaria. Esa itinerancia llega a su fin gracias al
financiamiento del ayuntamiento de Eibar, y se logra la
edificaciéon dentro de los terrenos de Héctor Valdivielso. La
casa cuenta hoy con aulas, bafo, cocina, y alarma. La
construccién permitié que exista un espacio propio y de
calidad que funcione como centro de dia con las
comodidades necesarias para recibir a adolescentes y
j6venes de la comunidad.

Las educadoras y los educadores que llevan adelante la Casa
trabajan desde la educacién popular mediante talleres,
plenarios y espacios de reflexién comunes. Realizan estas
actividades con transversalidad de la inclusién, integracién y
perspectiva de género. A través de la recreacién, la expresion
artistica y cultural, el deporte, la capacitacién y formacién
para el mundo del trabajo y la participaciéon juvenil,
fortalecen las trayectorias de adolescentes que transitan por
el espacio. Un 75 % de quienes participan de estas
propuestas son estudiantes del secundario Héctor Valdivieso,
el 25 % restante no estd escolarizado.

Entre la secundaria y la Casa, hay un vinculo consolidado, un
trabajo en cominy solidaridad sobre el uso de los espacios y
de los materiales deportivos y artisticos.

Esta historia recorrida en los pdrrafos anteriores destaca la
importancia del ayuntamiento de Eibar, ya que desde el
2001, ha participado, financiado y apoyado activamente el
crecimiento de este centro educativo, tanto en la construccién
de la escuela primaria, en la secundaria y en la Casa de los
Jévenes, como asi también en los programas formativos
disefiados y ejecutados para adolescentes y j6venes. El proyecto
en el cual se enmarca esta propuesta da continuidad a los
financiados por el ayuntamiento de Eibar y es la fase séptima
de la construccién del secundario. No obstante, ademds de la
construccién material del edificio, se ha propuesto llevar a
cabo actividades para generar propuestas pedagdgicas con
enfoque de género y de participaciéon juvenil.

El equipo de Fundacién La Salle Argentina desde hace
algunos afos se ha encontrado en la reflexiéon y el trabajo en
torno a la vinculacién entre educacién y trabajo. Es asi que
desde el afo 2017, junto a otras organizaciones, ha puesto
en marcha el Proyecto Noemi, iniciativa que abordé la
relacién entre educacién y trabajo. Al ser esta una relacién
compleja, requiere debates que se tornan necesarios para
avanzar en una construccién democrdtica y responsable de la
misma. Es por esto que, desde el érea de Pedagogias Criticas
de la Fundacién, se dedica el ntmero 8 de la revista Para
Juanito a la profundizacién teérica, con aportes de diversos
especialistas sobre el vinculo entre educacién y trabajo. A
partir de estas experiencias, en el afo 2020, con el objetivo
de iniciar con un camino de reflexién, teorizacién y accién
propio, se crea el drea de Educacién y Trabajo de la
Fundacién, desde la cual se han organizado charlas y
webinarios y se le dio forma a un proyecto propio de Centro
de Formacién Profesional.

Por otro lado, la Fundacién La Salle, en su compromiso de
trabajar por los derechos de nifas, nifios, adolescentes y
j6venes, ha ido incorporando diferentes estrategias para
llevar a cabo su compromiso de contribuir en la eliminacién
de las desigualdades entre mujeres y varones, al incorporar
la perspectiva de género a nivel institucional.

asociados 31



asociados 32

Pastoral educativa

RESULTA NECESARIO QUE LAS INSTITUCIONES
SECUNDARIAS TECNICAS PUEDAN DAR PASOS PARA
QUE LA MIRADA DE GENERO SE VAYA SUMANDO
EN LA VIDA COTIDIANA DE LA ESCUELA. PERO
ESTOS ESFUERTOS LOGRARAN MEJORES
RESULTADOS SI SE VEN TRADUCIDOS DE MANERA
EXPLICITA EN L0S CONTENIDOS CURRICULARES,
PARA LOGRAR, POR EJEMPLO, LA RUPTURA DE
ESAS SIGNIFICACIONES HEGEMONICAS ACERCA
DE QUE ES Y COMO DEBE SER UNA MUJER Y
QUE ES Y COMO DEBE SER UN HOMBRE.

% %
vy v

A partir de la propuesta de generar espacios de encuentro y
reflexién, el equipo de la Fundacién ha asumido esta tarea,
tomando todo el recorrido previo, y ha disefiado una serie de
encuentros con las y los docentes de la Escuela Secundaria
Héctor Valdivielso en los cuales se puede abordar la relacién
entre educacién y trabajo en la escuela, a partir de promover
la proyeccion de las y los estudiantes con perspectiva de
género y la participacién juvenil. Ademds, hemos trabajado
en la construccién y disefio de un material que, en didlogo
con esta experiencia, sirva para compartir con otras institucio-
nes educativas que deseen llevar adelante este proceso.

Punto de partida: équé observamos en la
Secundaria Héctor Valdivielso?

En Malvinas Argentinas, al igual que en el resto del pais, la
matricula en escuelas secundarias técnicas no ha parado de
crecer. Y lo ha hecho a un ritmo mayor que en las secundarias
comunes. Sin embargo, siguen siendo un d&mbito
mayoritariamente masculino. En Argentina, el 32,9 % de
quienes se inscriben en esta modalidad son mujeres. En
Cérdoba, y a pesar de que ha variado poco en los Ultimos
afios, el porcentaje es mayor: 37,4 %. En la Secundaria
Técnica Héctor Valdivielso el 47 % de la matricula de
estudiantes son mujeres, y se observa una disminucién de ese
porcentaje en el 4to afio, cuando pasa a ser de 40 %.

Las desigualdades de la secundaria técnica no solo impactan
en la matricula, en las dindmicas escolares o en los
programas curriculares, sino también, una vez terminado el
ciclo escolar, en las posibilidades que el mundo laboral ofrece
a las egresadas. A pesar de obtener el mismo ftitulo y de
obtener la misma capacitacién, las oportunidades laborales
se ven restringidas para las mujeres. Esta problemética pone
de manifiesto una correspondencia entre la demanda laboral
y los estereotipos culturales de género.

Los datos que comparten los directivos de la secundaria en
relacién con la eleccién de las y los estudiantes acerca de las
orientaciones que la secundaria ofrece para la cursada de
5to, 6to y 7mo anos muestran que la disparidad de género en
las orientaciones es casi la regla. Se identifica cada
orientacién con los roles de género y las actividades que la
sociedad adjudica para varones y para mujeres: la mayoria
de las mujeres elige la orientaciéon técnico-alimentaria y la
mayoria de los varones, la orientacién electromecdnica. Los
estereotipos limitan asi las posibilidades y potencialidades de
cada estudiante, y generan desigualdades que afectardn
especialmente a las jvenes.

El trabajo y los estereotipos de género:
{cédmo abordamos ese vinculo en la escuela
secundaria técnica?

Los estereotipos de género son un conjunto de caracteristicas
que la sociedad espera de un varén y de una mujer, que



determinan funciones a partir de las diferencias sexuales.
Estos estereotipos han sido construidos, histéricamente, por
medio de discursos, representaciones sociales y mandatos
que se construyen y reproducen en espacios diferenciados
qgue vamos transitando a lo largo de nuestras vidas: las
familias, las instituciones educativas y el mundo del trabajo.
En las escuelas se suele actuar como reproductores de esos
esquemas culturales. Naturalizamos formas de ser, de
hacer y de sentir a partir de estos estereotipos: lo femenino
es asociado al cuidado familiar, a lo sensible, a lo pasivo y a
la esfera de lo privado; en cambio, lo varonil o masculino se
asocia al poder, a lo racional, a lo agresivo y al dmbito
publico. Asi como esta naturalizacién construye
proyecciones de vida y expectativas sobre unas/os y
otras/os, del mismo modo trae consecuencias directas en la
construccién de las subjetividades en torno al trabajo. Por
ello se propone problematizar esas construcciones sociales
en la escuela secundaria, mds precisamente, en la
orientacién técnico-profesional, donde los estereotipos de
género se refuerzan y se reproducen con mayor frecuencia'y
tienen correlato en las decisiones y elecciones de las
orientaciones profesionales por parte de las y los
estudiantes y su posterior desarrollo en el mundo del
trabajo.

Resulta necesario que las instituciones secundarias técnicas
puedan dar pasos para que la mirada de género se vaya
sumando en la vida cotfidiana de la escuela, pero estos
esfuerzos logrardn mejores resultados si se ven traducidos
de manera explicita en los contenidos curriculares, para
lograr, por ejemplo, la ruptura de esas significaciones
hegeménicas acerca de qué es y cdmo debe ser una mujery
qué es y cémo debe ser un hombre. Por ello seré de gran
importancia, para una educacién de calidad e inclusiva,
una formacién de género en este sentido para docentes de
esta comunidad educativa.

{Cudl es la propuesta que llevamos a la Escuela
Secundaria Héctor Valdivielso?

Con esta propuesta trataremos de incentivar la proble-
matizacién de esta situaciéon hacia adentro del cuerpo
docente y equipo directivo. ¢Somos conscientes de que esto
sucede en las escuelas técnicas? éLo identificamos como un
problema que debemos abordar? 2Qué limitaciones
encontramos en las instituciones educativas, en las aulas, en
los talleres, en los disefios curriculares y en nuestras
propuestas diddcticas?

Nos proponemos que las y los docentes busquen, en primer
lugar, sensibilizarse con la situacién vy, posteriormente,
generen propuestas diddcticas que estimulen la eleccién del
proyecto de vida y vocacional de los y las estudiantes libre
de estereotipos de género.

Metodolégicamente proponemos seis momentos para llevar
adelante este proceso hacia dentro de la institucién
educativa:

n Del tema al problema: problematizamos

E Nuestra propia biografia escolar: reflexion

sobre nosotras/os mismas/os
n Nuestra comunidad: nos situamos

Sumar, incorporar claves y aportes teéricos: nos
enriquecemos

para repensarla a partir de lo trabajado

H Nuestras prdcticas docentes: volver a la practica
anteriormente

Construimos herramientas colectivamente para
nuestra comunidad educativa

1. éPor qué problematizamos?

Problematizar es realizar un ejercicio que pone en tensién
aquello que recogemos de la realidad y de las sensaciones
que produce esa experiencia. Por ello, la problematizacién
se relaciona de un modo distinto con la realidad: no lo hace
desde la légica de la explicacién, sino desde una légica de
construccién. Esta construccién implica un proceso previo de
de-construccién de aquello arraigado.

2. Nuestra propia biografia escolar: reflexion sobre
nosotras/os mismas/os

Las experiencias personales en la escuela, familia, sociedad
en general, nuestra historia en particular, nuestras
caracteristicas generacionales, nuestra identidad de género,
nuestra orientacién sexual nos marcan y tienen mucho que
ver con cémo nos paramos, hoy y mafana, frente a las y los
estudiantes en relaciéon con las decisiones que nos toca
acompanar como escuelay como docentes.

Es fundamental (re)conocernos como sujetos con atrave-
samientos culturales y construcciones de las cuales, muchas
veces, no somos del todo conscientes. Llevar adelante este
reconocimiento implica un proceso de mirada critica de
nuestra propia biografia. No es un proceso simple, y segu-
ramente se nos presenten diversas tensiones y contradicciones.
Asi y todo, consideramos que es un proceso sumamente
necesario ya que todo lo que se proponga a las y los estu-
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diantes pasa a través de nosotras/os mismos. Todo proceso
educativo implica la transmisién de una visién del mundo con-
formada por valores, saberes, tradiciones, y en esos procesos se
pueden dar continuidad o dar ruptura a lo establecido.

3. Nos situamos: ¢qué sabemos sobre nuestra comunidad
educativa en relacién al trabajo?

En este punfo proponemos conocer y re-conocer la comuni-
dad educativa en la que se encuentra inserta la escuela, salir
al encuentro de las representaciones y realidades existentes
en ese territorio y entenderlo como un espacio dindmico de
disputas, tensiones y complejidades que es sumamente

EN EL CASO DE LA PERSPECTIVA DE GENERO, . . -
ste ejercicio ’re.sulm mpor‘ronfe para poder disefar
CONS,DERAMOS OUE H P\ DEBE ,N(ORPORAR propuestas diddcticas que dialoguen e, incluso, pongan en

tensién lo que alli sucede, recuperar la complejidad de la

realidad social de la comunidad y problematizarla. En

UNA MANERA DE VER LAS RHAC,ONES ENTRE relacién al trabajo, resultaria interesante dar con estadisticas
2 que nos muestren las oportunidades de empleos en la zona,

LAS PERSONAS PARA DISTINGUIR COMO LA por ejemplo, si hay fdbricas, industrias, empresas de

servicios, comercios, etc. De la misma manera, poder

D,FEREN(,A DE GENERO HABH_”A 0 RESTR,NGE indagar la insercién laboral de varones, mujeres y LGTBI+ en
nuestra comunidad.
MANERAS DE SER EN LA SOCIEDAD Y. EN N .
) . Incorporamos conceptos teéricos
NUESTRO (ASO EN LA ESCUHA TE(NKA En este punto de la metodologia propuesta, sugerimos

trabajar y profundizar algunos conceptos teéricos que
ayudardn a mejorar el foco de las lecturas que el equipo

:" :" docente viene realizando sobre su propia biografia y la
- - realidad de la comunidad educativa.

Por esto, proponemos que el equipo docente pueda conocery
profundizar sobre algunos conceptos que resultan claves
para llevar adelante el proceso que estamos proponiendo,
algunas definiciones que consideramos indispensables para
poder incorporar la perspectiva de género.

Para esto, hemos disefiado un material que permitird tener a
mano estos conceptos y algunos recursos Utiles para
trabajarlos.

5. Nuestras prdcticas docentes: volver a la prdctica para
repensar a partir de lo trabajado anteriormente

En este punto, proponemos revisar y repensar las précticas en
funcién de todo lo trabajado en los puntos anteriores. Revisar
lo que se viene haciendo, con la propuesta de mirar desde
ofra perspectiva, con nuevas herramientas, todo aquello que
setrabaja con las y los estudiantes.

Para poder llevar a cabo esta parte, consideramos necesario
atravesar el proceso anterior de de-construccién personal, de
la comunidad y de la institucién y poner a la luz de todo
aquello, una nueva construccién de las propias prdcticas, con
espacios colectivos para poder pensarlas.



6. Construimos herramientas colectivamente para nuestra comunidad educativa

En este punto del trabajo, proponemos volver a mirar el Proyecto Institucional (Pl) de la
escuelay realizar una lectura en clave de todo lo trabajado.

En esta linea de ideas, es indispensable que podamos construir acciones encaminadas a
la reformulacién del Pl de la escuela que incluya la perspectiva de género como un
elemento fundamental. Tal reformulacién permitird impulsar propuestas que sensibilicen
a la comunidad educativa con el objetivo de poder, en primer lugar, tensionar la
reproduccién de los estereotipos de género y, en segundo lugar, modificar las expectativas
tradicionales que se tienen sobre las mujeres, los varones y personas LGTBI+.

El Pl es una construccién donde se plantean los propésitos y la identidad de la escuela. Tal
construccién siempre debe ser colectiva e involucrar a toda la comunidad educativa. En fal
construccién, cuando hablamos de perspectiva nos referimos a posicionarnos desde una
mirada donde observar al resto pero también observar cémo somos con ofras/os. En el caso
de la perspectiva de género, consideramos que el Pl debe incorporar una manera de ver las
relaciones entre las personas para distinguir cémo la diferencia de género habilita o restringe
maneras de ser en la sociedad y, en nuestro caso, en la escuela técnica.

La perspectiva de género es una categoria de andlisis, un par de anteojos que, si se incor-
poran al Pl, nos permitird visualizar cémo operan las representaciones sociales, los prejuicios
y los estereotipos en el vinculo pedagégico: planificaciones de materias, talleres y clases, pro-
yectos transversales, trabajos de investigacién y de campo en la comunidad educativa, efc. La
perspectiva de género posibilitard la creacién de nuevas herramientas para problematizar
las desigualdades y construir mejores opciones y proyecciones desde la igualdad.

Por Gltimo, y no por ello menos importante, incorporar la perspectiva de género en el Pl de
la escuela permitird una escuela mdés
inclusiva, justa y diversa.

Conclusiones que abren el juego

A partir de la Ley de Educacién Sexual Estereotipos

Integral, el Estado comenzé a respaldar Eaterenipos: S o imégenes, epresentariones,Meas goeraizadas que se aceptan socllments  qu conese spare vl
. . . , una narma socialments aceplada - - . "
InsnTUCIonGImenTe un proceso qUe s€ venia Se establecen pardmelros esperables y deseables entre los géneros.
gestando desde colectivos docentes que Exlticl de s rip: b e e sosalmada s s ey prsins LG

W ey ey . tiene un valor sociaimente menor de bo que & espera de los varones: £
busco bo n dq rle VI SI b I | I d Gd q dei‘erm I nq dds Ral productivo vinculada a las actividades ¥ funciones del mbito pl'lblll'.n s

rol productivo para las mujeres y Ightis vinculados al afecto crianza, educacion.

situaciones de desigualdad en las escuelas. =
Sin emba rgo, a pesar de que el Estado L Videa goe rlnlr:n: p:miel:i.e..lfa saleccitn Swqulmos E4icando que durs 14 misking

garantiza el marco juridico para la
implementacién de una ley que amplie
derechos, es necesario redoblar esfuerzos
para que en la cotfidianeidad de las
instituciones educativas se puedan generar
los cambios necesarios para una escuela
mds inclusiva, justa y diversa.

'
N
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N
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Clases armadas, guias de lectura, recursos para estudiantes:

POOBEOO0O080RHS

P Escrite aoul para buscar

Esta propuesta se constituye como un punto
de partida de un proceso hacia adentro de
la institucién educativa con el cuerpo
docente. Es por ello que serd importante que
puedan trabajar en propuestas concretas
de actividades para romper con los
estereotipos de género en la decisiéon de la
modalidad de ETP como en general en
todas las propuestas curriculares.
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Una pedagogia
fraterna y corteés

H. Santiago Rodriguez Mancini
Director asociados
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Cuando lei por primera vez la Declaracién sobre la misién
educativa lasallana (1), uno de los subtitulos llamé mucho
mi atencién. Entre los rasgos caracteristicos de la herencia
educativa lasallana se senala la Pedagogio de la
Fraternidad, y de ella se ofrece una serie de contornos que
la delinean:

Pedagogia fraterna afectuosa
Pedagogia fraternay cortés
Pedagogia fraterna ambiciosa
Pedagogia fraterna solidaria

Pedagogia fraterna universal

Lo que me sorprendié fue el “cortés”. No porque no
creyera en eso, sino porque me parecié que es algo que no
solemos tener en cuenta y que valoramos poco. Curioso
como soy, pregunté enseguida a alguno de mis amigos
que frabajaron en los borradores de este asunto, y me
indicaron al H. Léon Lauraire como la fuente de este
llamado de atencién. Me dijeron, ademds, que pronto
saldria un Cuaderno MEL en el que el mismo Léon darfa
una explicacién. Y, en efecto, asi lo ha hecho. Es el nGmero
56 y tiene el titulo de Desafio de la fraternidad. Reflexién y
testimonio. El cuaderno desarrolla varios temas que estdn
presentes en la declaracién. La segunda parte, “Desarrollo
de la fraternidad”, se concentra sobre la “relaciéon
educativa” en un modo muy complementario con nuestro
propio Horizonte Pedagdégico Pastoral. En su corazén
sefala varios valores que estdn entre las prioridades
educativas: fraternidad, paz, dignidad humana, justicia,
solidaridad, espiritu critico, interioridad, libertad,
autonomia responsable. Es para esto que hace falta una
“pedagogia de la fraternidad” en vistas a “construir una
sociedad fraterna”. Y las caracteristicas de la pedagogia
que enumera Léon son:

Una pedagogia del corazén
Una pedagogia de la relacién
Una pedagogia del éxito

Una pedagogia del comportamiento



¢+ Una pedagogia de la interioridad
Una pedagogia preventiva

& Una pedagogia de la urbanidad

Y ahi, al final, nos encontramos con
una revalorizacién de un tema central
en la pedagogia de las escuelas
cristianas en su origen. Es claro que
los siglos XVII-XVIII eran tiempos
de reglas. Por eso, nuestro Padre
escribié su tratado con un titulo que
podriamos traducir como Reglas de
urbanidad y civilidad cristiana. Como
sefala el H. Lauraire, estas reglas
eran vividas por los Hermanos en su
convivencia diaria y en la escuela, y
los nifios eran iniciados en ellas desde
el primer dia. Se trataba de ayudar a
todos a vivir en la ciudad con la
dignidad de los hijos de Dios:

Puesto que es de noble nacimiento,
ya que pertenece a Jesucristo y es
hijo de Dios, que es el Ser sobe-
rano, no debe tener ni manifestar
en su exterior nada que sea bajo, y
todo debe traslucir cierto aire de
elevacién y de grandeza, que
guarde alguna relacién con el
poder y la majestad de Dios, a
quien sirve, y que le dio el ser; pero
que no proceda de la estima de sf
mismo y de preferirse a los demds;
pues todo cristiano, que debe
guiarse segun las reglas del
Evangelio, debe rendir honra y
respeto a todos los demds, y al
considerarse como un hombre
cargado de pecados debe, por ese
motivo, humillarse constantemente
y ponerse por debajo de todos (RB
10.1,21).

Este pérrafo nos muestra claramente
el tono del tratado. Se trata de educar
a los hijos de los artesanos y los
pobres para que se comporten con
modales de nobles pero desde la
perspectiva de la fe en su propia
dignidad, igual a la de los demds, la
que los hace hermanos entre si.

En efecto, el libro comienza con un
bellisimo prélogo en el que La Salle
deja claro este asunto:

Es cosa llamativa que la mayoria de
los cristianos solo consideran la
urbanidad y la civilidad como una
cualidad puramente humana vy
mundana, y no piensan en elevar su
espiritu més arriba. No la conside-
ran como virtud que guarda relacién
con Dios, con el préjimo y con
nosotros mismos. Eso manifiesta
claramente el poco sentido cristiano
que hay en el mundo, y cuén pocas
personas son las que viven en él y se
guian segun el Espiritu de Jesucristo.

Sin embargo, este Espiritu es el Unico
que debe animar todas nuestras
acciones para hacerlas santas y
agradables a Dios. San Pablo nos
advierte de esta obligacién, cuando
nos dice, en la persona de los
primeros cristianos, que asi como
debemos vivir por el Espiritu de
Jesucristo, igualmente debemos
conducirnos en todo por ese mismo

Espiritu (RB 0,0,1-2).

Vivimos hoy en una sociedad quizd
tan desigual como la de nuestro
Fundador y su primera comunidad.
Desigual y violenta. Mucho mds pre-
ponderantemente urbana que la suya.
Asi como ellos descubrieron que las
escuelas cerradas sobre sus propias
clases sociales no conducian a la uni-
dad, la fraternidad y la paz, y por eso
las renovaron desde la gratuidad para
hacerlas abiertas a todos, comen-
zando desde los pobres, del mismo
modo pensaron que era necesario
brindar orientaciones y disciplina
acerca de la convivencia basada en
los reglas de urbanidad. Es que la
ausencia de convenciones no lleva a
la libertad autorregulada. Mds bien
deriva en el dominio de unos sobre
ofros, en la groseria, en la prepotencia.

Es necesario, como dice el Papa en
Fratelli Tutti (222-224), recuperar la

amabilidad. “El individualismo consu-
mista provoca mucho atropello” (222):
solo importa la propia “tranquilidad
placentera” todos los demds se vuel-
ven medios u obstéculos.

Como sefala Francisco, la amabili-
dad es fruto del Espiritu Santo
(Gdlatas 5,22): “un estado de &nimo
suave, que sostiene y conforta” (223).
“Es una manera de tratar a ofros que
se manifiesta en diversas formas:
como amabilidad en el trato, como
un cuidado para no herir con las
palabras o gestos, como un intento de
aliviar el peso de los demas”.

La amabilidad nos libera de la
crueldad, de la ansiedad, de la
urgencia distraida en el trato (224).
No es una actitud burguesamente
falsa de buen trato “de vendedor”, tan
impersonal como eficiente. Es una
auténtica preocupacién por los
demds con el deseo de hacer la vida
mejor, de comunicarnos més clara-
mente, pero sin violencia ni ofensas.
Cuando la amabilidad “se hace
cultura en una sociedad, transfigura
profundamente el estilo de vida, las
relaciones sociales, el modo de
debatir y de confrontar ideas. Facilita
la bUsqueda de consensos y abre
caminos donde la exasperacién
destruye todos los puentes” (224).

Tal vez nuestros pedagogos lasallanos
quieran ayudarnos a movilizar
nuestras fuerzas por una pedagogia
fraternay cortés.

(1) Disponible en: https://www.lasalle.org/dedlaracion-sobre-

la-mision-educativa-lasallista/?print= pdf.
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Ley de IVE

Sobre la interrupcion
voluniaria del embdarazo

Parte IV

Desde hace décadas, en Argentina, el
debate estd sobre la mesa. Va y viene; pero
en 2018 alcanzé media sancién y en 2020 ha
vuelto para convertirse en ley. Entre ambas
fechas, pedimos a dos tedlogos moralistas
catdlicos, docentes universitarios, que nos
ayudaran con una reflexién sobre el asunto.
Entre ellos no estdn enteramente de acuerdo,
porque la fe tiene que ver con buscar y la
teologia con tratar de comprender esas
busquedas.

En las cuatro entregas de este ano queremos
publicar, por partes, ambos textos, con el fin
de ofrecerles argumentos para discernir,
para discutir, para ensendar, para corregir o
para considerar mejor la situacion. Porque la
ley debe ser cumplida pero eso no evita el
discernimiento ético para la creacién de
criterios.

Ellos son:

Antonio Fidalgo: nacié en Santa Fe,
Argentina, en 1964. Religioso misionero de
la Congregacién del Santisimo Redentor,
doctor en Teologia por la Pontificia
Universidad Gregoriana (Romay/Italia),
actualmente docente en la Academia
Alfonsiana (Roma), Instituto de
Especializacién en Teologia moral,
perteneciente a la Congregacién del
Santisimo Redentor y vinculado a la
Pontificia Universidad Lateranense.

Juan Masia Clavel: nacié en Murcia en
1941. Religioso de la Compania de Jesus,
doctor en Teologia Moral, especialista en
Bioética. Fue catedrdatico en la
Universidad de Comillas en Madrid y de
la Universidad de Sofia en Tokio, y
también en Osaka. Es auxiliar en una
parroquia en Kobe. Vive en Japén desde
hace mds de 25 anos.



P Antonio Gerardo Fidalgo, CSsR

Abortio. Perspectivas

para el dialogo

7) Asumir la necesidad de elaborar discursos fundados
y comprensivos

Incluso cuando sea dificil, habria que evitar golpes bajos
con argumentos sobrecargados de “sensibilidad” y cier-
tos “sentimentalismos” (de un color o de otro) y apoyarse
en datos lo mds fehacientes posibles, tanto sociolégicos,
psicolégicos, biolégicos como religiosos y teolégicos.

El dato biolégico es siempre importante. Pero no es
menos importante asumir que la vida humana no se
reduce a su dimensién biolégica. Otro tema es poder
esclarecer si toda vida humana siempre, y bajo todos los
aspectos, puede ser considerada como tal a todos los
efectos, incluso cuando se le siga reconociendo su
inviolable dignidad. Es un tema que se plantea no solo al
momento de la concepcién sino en otros momentos de la
vida, hasta en los que toca afrontar de diversas formas la
muerte. En este sentido, habrd que asumir cada vez los
mejores y fehacientes datos provenientes de la
embriologia y la biologia médica, pero también dejar
lugar a los demds ciencias humanas que buscan dar
razones de la existencia de la vida humana'y, sobre todo,
en cuanto humanizada, aqui entra sin duda la filosofia, la
sociologia, la psicologiay la misma teologia.

Un dato que no es solo ni necesariamente filoséfico o
teoldgico, sino que se podria asumir como radicalmente
humanistico, es la finalidad intrinseca de la concepcién,
esto es, generar ofra persona humana distinta de los
generantes/gestantes (1).

Regular el tema del aborto dentro de parédmetros
establecidos, sobre fundamentos sélidos y consensuados,
dentro de un esquema de didlogo, profundo, critico e
integral, para no dejarlo a la libre voluntad de los
supuestos “derechos” de las mujeres a decidir por si
mismas y como les plazca, no es para nada una
desconfianza hacia su capacidad moral para tomar
decisiones libres y responsables, sino una llamada de
atenciéon para salvaguardarla de todo dogmatismo
individualista y andrquico y colocarla dentro de un marco
de reciprocidad de dignidades y libertades. Puesto que,
ademds, lo que haria justamente del aborto algo

“seguro” no es un liberalismo a ultranza o mitigado sino
una real prdctica autorizada que no deje sola a la mujer
con la decisién, mds ain con la realidad de la
reproduccién, pues aunque esta sea una realidad
personal es siempre, al mismo tiempo, social. Nada de
esto violaria los principios de libertad, igualdad y no
discriminacién, sino todo lo contrario: los ubicaria dentro
de un marco de comprensién antropolégica mds integral
y menos ideologizado, por sustraerlos al dogmatismo
individualista (2).

8) Asumir que el enfoque cristiano es una oferta
siempre propositiva y comprensiva

El enfoque religioso-teoldgico es siempre propositivo, por
ende, no puede reducirse a un mero no al aborto, sino que
debe dar los fundamentos para un si a la vida, concebida
como un don no manipulable, como un valor fundante y
relativo al mismo tiempo, que evidencie el sentido de
reverencia y respeto hacia la dignidad humana (3). Son
motivaciones que podemos compartir y proclamar como
un evangelio de la vida, pero que nunca se pueden
imponer a través de una ley. No se podria buscar una ley
que obligue a que todas las personas se amasen las unas
a las ofras como Jesucristo nos ha amado. Si los/as
cristianos/as estamos de acuerdo con el evangelio de la
vida, no habria nada que nos cambie la vida, y nuestro
testimonio coherente deberia hacer la diferencia. Y
cuando alguien se equivoque o no sea capaz de asumir
las consecuencias de sus actos frente a un embarazo no
deseado, seré la misericordia y la solidaridad cristianas
las que acompanen y subsanen las heridas, no una ley
que penalice. Porque al penalizar se penaliza el “acto”,
pero se quiera o no, por sobre todo, se penaliza a la
persona, o sea, se termina tirando “el agua sucia con la
criatura”, y eso es anticristiano.

9) Asumir que legalizar el aborto no implica
necesariamente dictar una ley que lo vuelva un
derecho

Dos argumentos se confrontan hoy en dia en forma nueva
y peculiar: el estatuto personal del embrién, con la
especificidad desde cuéndo se podria hablar de una vida
humana como tal, y el tema del derecho de las mujeres,
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que establece lo que se podria llamar un conflicto de
valores y de derechos, como ya hemos evidenciado varias
veces. Este punto, aunque es de gran importancia,
lamentablemente muchas veces lleva toda la discusién al
terreno juridico y lo priva de otros mds fundamentales
para la vida de los seres humanos (4).

En este sentido, habria que profundizar y mejorar el
lenguaje no solo calificativo sino ante todo expresivo. El
aborto, siendo una realidad compleja como se ha dicho y
que siempre implica una serie de conflictos de valores
personales y objetivos, merece un tratamiento més
cualificado. Por lo cual, no se puede hablar, y peor ain,
sentenciar acusativamente, del aborto como de un asesi-
nato, un crimen abominable o simplemente descartarlo
eufemisticamente como una accién meramente medicinal
y terapéutica, como quien se saca un simple absceso por
cuestiones estéticas o livianamente vitales. Ni una cosa ni la
otra. Se ha dicho, y lo subrayamos, que el aborto no es
nunca una solucién y que es siempre un problema. Pero es
ademds una realidad que, no pocas veces, no se puede
evitar. De alli que el aborto como tal, siendo siempre un
mal, puede ser no punible, en algunos casos especificos,
como ya se ha dicho. Por eso, es que puede ser concedido,
permitido, garantizado, en algunos casos muy concretos,
donde entra en juego no el supuesto “derecho” al aborto
sino el derecho humano a vivir y decidir, en libertad
responsable, la propia vida personal y social.

En definitiva, no se trata de despenalizar sino de legalizar el
recurso al aborto en determinadas circunstancias, como se
ha venido haciendo en diversas partes del mundo. Pues no
se trataria de dar lugar a “un derecho”, en este caso
muchas veces solicitado como “derecho de la mujer”
(sobre su propio cuerpo, incluyendo derechos sexuales y
reproductivos), pues no seria como tal un ejercicio de la
libertad mediante la legalidad sino que se trataria mds bien
de un permiso, una concesién, en situaciones en las cuales,
por diversos motivos justificados, estd en juego la dignidad
de las personas (de la mujer y del concebido) (5). De alli
que, como ya hemos dicho, se ha de garantizar que
siempre que se deba recurrir a esta “concesién extrema”, y
solo en casos que en verdad se justifiquen, serd a través de
un claro y respetuoso asesoramiento y discernimiento, y no
algo exprés, puesto que el legislador deberia considerar
mds eficaz siempre optar por un sistema de proteccién del
nasciturus, lo cual conllevaria que, en la primera fase del
embarazo, centrase su atenciéon mucho mdés en el
asesoramiento y ayuda a la embarazada que en cualquier
tipo de penalizacién o de resolucién fécil de un problema
al eliminar una de las partes (en este caso la mds inde-
fensa). Una sociedad madura y un Estado responsable,
mds alléd de todas las opiniones personales y grupales,

deberia garantizar este marco fundamental, que viene a
salvaguardar el Gnico derecho inalienable: la propia
dignidad humana. Se dird que la vida por nacer también
tiene su dignidad, y es verdad. Pero estamos ante un
conflicto de valores, en el cual una vez sopesadas todas las
posibilidades, aun con todo aquello de excelente, noble y
justo que supone “salvar las dos vidas”, hemos de dejar a
la conciencia informada y formada de la mujer/madre a
que decida qué es lo que ella asume como el camino mds
viable en el aqui y ahora de su existencia histérica, lo que
ella a conciencia reconoce como el mejor bien posible (6).

10) Asumir algunos aspectos que no podrian
descuidarse a la hora de tener que establecer una ley
sobre el aborto (IVE/AVE/AIE/ILE)

Es de esperarse una ley que tutele la vida siempre en todas
sus fases, puesto que previo a la discusién de cudndo hay
un ser viviente o persona y demds disquisiciones
(necesarias por otros aspectos), hay que afirmar que aqui
estamos ante un proceso humano de gestacién humana,
pues nunca se generard otra “cosa”. Una ley que reconozca
el valor humano, por ende “personal” y “social”, al
mismo tiempo, de la maternidad y la paternidad libres y
responsables. Por tanto, de promulgarse una ley, que sea
en verdad civica, esto es, al servicio del bien de la
sociedad y no de algidn que otro modo de “pensar”
sectorial, politico o religioso, como minimo deberia ser:

%5 Una ley que deje claro en la letra y en su funda-
mentaciéon que no es un medio para controlar los
nacimientos. Para ello hay otros recursos, fundamen-
talmente, una educacién sexual integral que facilite la
vivencia de la sexualidad de modo libre, maduro y
responsable.

a
.4

Una ley que prevea que se dé informaciéon, ase-
soramiento y discernimiento en vez de ser una
decisién que implique la IVE/AVE/AIE/ILE, o sea, que
no favorezca directa o indirectamente los “abortos
exprés”.

N

2 Una ley que presente el acceso a la IVE/AVE/AIE/ILE no
como un “derecho” sino como un recurso que esté
avalado por una “concesién limite”, por necesidad
justificada de acuerdo a la dignidad de las personas
en juego, dentro de los primeros tres meses de
embarazo (10 a 12 semanas) (7).

-

Una ley que salve la posibilidad de la objecién de
conciencia en el personal médico implicado y en las
estructuras sanitarias pdblicas y privadas, aunque
garantice, al mismo tiempo, la aplicacién real de la
IVE/AVE/AIE/ILE.



5 Una ley que salvaguarde no solo la posibilidad de la
IVE/AVE/AIE/ILE, sino el acompaiamiento integral
posterior de las mujeres/madres, y a veces también
de las demdés personas cercanas implicadas que han
accedido atal préctica.

Finalmente, ojald nunca se hubiese planteado tan
dramdticamente el tema, pero la realidad golpea desde
hace muchisimo tiempo y lamentablemente las pasiones
ideologizadas pueden empeorar la situacidn. Asi pues, es
de desear que se siga dando lugar a un debate abierto,
sincero, sereno y critico, dentro de un verdadero juego de
reciprocidad de conciencias. Como cristianos/as hemos
de reconocer que la sola defensa de la vida y la oposicién
tenaz al aborto, sin distinciones, no son suficientes, que se
requiere mayor amplitud de miras y mayor cercania a las
personas en riesgo, especialmente alli donde por diversas
carencias se dan situaciones de embarazos no deseados.
Cercania que supone informacién, formaciéon, acogida 'y
acompafamiento siempre sin exclusiones, mds que
juicios perentorios y excomuniones.

Que el Dios de la Vida nos ilumine para que sepamos
acoger y cuidar siempre la vida, sin manipulaciones ni
ideologizaciones de ningln tipo, y evitar relativismos y
absolutizaciones siempre deformantes de la realidad,
solo al servicio de intereses de partes. Asumamos que
mdés allé de nuestras convicciones personales o socio-
culturales, somos solo administradores/as de un gran
don al que servimos y que hemos de restituir, la vida. (8)

(1) Quizds aqui se deberfa recordar una distincion entre fecundacion y concepcian, con la cual
podrian encontrarse diversos puntos de vista. La primera seria cuando se da el encuentro entre
el 6vulo y el espermatozoide, que produce una fusion de dos células sexvales durante la cual
se genera una nueva célula, el cigoto, que a su vez es considerado un organismo humano
completo pues alberga las instrucciones necesarias en su ADN para su posterior desarrollo,
cierfamente humano; aquf se podria decir que hay vida humana. Lo sequnda seria mds bien el
momento de implantacion del Gvulo fecundado en el Gtero materno, momento en que el cigoto
se conecta con el sistema circulatorio materno y que, por ende, accede a todas las hormonas y
demds elementos necesarios para su desarrollo humano integral; aqui se podria decir que hay
una persona humana, pues si bien estamos a un nivel celular, este momento tiene ya todas
|as condiciones para que dicha dimension personal sea posible. En este sentido se comprende
a formulacion de la Convencidn Americana sobre Derechos Humanos, la cual, en su Articulo
4.1, dice: “Toda persona tiene derecho a que se respete su vida. Este derecho estard protegido
por la ley y, en general, a partir del momento de la concepcidn. Nadie puede ser privado de la

vida arbitrariamente”, en Conferencia especializada Interamericana sobre Derechos humanos
(B-32), 7 al 22 de noviembre de 1969, San José, Costa Rica. Notese que se dice
“concepcion” pero precedida por una salvedad “en general”, es decir, se deja espacio para
excepciones por diversidad de situaciones e inferpretaciones. Ademds habria que agregar dos
cosas: que mds que momentos se trata de procesos de fecundacion y concepcion, captables
pero no defectables, al menos hasta el presente, en su minima precision, lo cual lleva ademds
a considerar todas las apreciaciones en torno a la barrera del dia 14/15, etapa o fase que
suele llamarse preembrionaria. Recordemos para informacion cudles son las fases en general
aceptadas por la embriologia: fase preembrionaria, conjunto de células no diferenciadas; fase
embrionaria, donde se realiza la fecundacion, que implica: ) encuentro del espermatozoide
con el ovulo; b) el cigoto, al 1° dia (con 46 cromosomas); c) el embrion como tal al 2° dia
(cuenta con sus 4 células) y asf Ilega a ser lo que se llama morula (4° dia) y luego blastocisto
(5°/6° dia) hasta realizarse la implantacion embrionaria (7°/8° dia), la cual culming mds o
menos en el dia 14 (aguf el embrion comienza a producir lo hormona beta-h(G, y por tanto es
posible confirmar el embarazo como tal; fase fetal, mas o menos en la 8° semana hasta las
semanas 38 y 40, donde se produciria el nacimiento.

(2) El Papa san Juan Pablo Il reconocia que no solo es un tema de relativismo de las conciencias
individuales sino que también esfas estdn como afectadas por verdaderas “estructuras de
pecado” que confribuyen a una mentalidad abortista de corte netamente individualista
(Evangelium Vitae, nn. 59; 24; 12).

3 (. F.). de la Torre Diaz, Biodtica. Ef derecho a fa vida como fundamental pero no absolufo,
149-151; Marciano Vidal, £/ discernimiento ético. Hacia una estimativa moral cristiana,
(ristiandad, Madrid 1980, espec.: “¢lnviolabilidad de la vida humana? Ambigedades de un
valor ético en la historia de la moral”, 69-87.

4y (F. Juan Masid Clavel, Bioética y Antropologia, PUC, Madrid 2004’, espec.: “El proceso
biocultural de nacer”, 107-139

() Por un lado, es justo reconocer que legalizar los abortos no ayudaria a su desaparicion, en
linea de mdxima, solo disminuirian los riesgos para las mujeres. Lo que ese estd diciendo es que
el aborto es en principio ilegal, pero que ello no quiere decir que debe ser en todo caso
penalizado, mds adn, que en no pocos podrd ser permitido. Por otro lado, no habria que
confundir despenalizar con asumir que es automdticamente bueno lo que se despenaliza, en esfe
caso abortar una vida humana en gestacin, porque ello llevaria a que se practicara con
naturalidad, al punto tal de expandir la equivocada creencia de que todo lo legal es
necesariamente, por lo mismo, moral. Que se nos permita (legal y moralmente) matar para
defendernos (en caso de necesidad extrema y justificada) no implica que se nos esté permitiendo
matar a mansalva cuando se nos ocurra y por el motivo que sea, puesto que no existe un
derecho a matar, lo que existe es un derecho a cuidar/defender la vida, sobre todo i estd en
riesgo. En el caso del aborto, hay dos vidas en riesgo, si se las puede salvar a lus dos,
bienvenido sea, cuando no sea posible deberfa dejarse el suficiente espacio para discernir en
libertad y responsabilidad, y buscar realizar el mejor bien posible en ese momento histdrico. Cf.
J. Gafo, “éHacia una despenalizacion del aborto?”, en Saf Terrae 73 (1983) 227-234.

(6) En esta linea nos invita a movernos el Papa Francisco, pues un ejercicio profundo de la
conciencia debe dar el justo peso a las circunstancias atenuantes (psicoldgicas, historicas e
incluso bioldgicas), de lo cual se sigue que, “sin disminuir el valor del ideal evangélico, hay que
acompaiiar con misericordia y paciencia las etapas posibles de crecimiento de las personas que
se van construyendo dia a dia”, y dar lugar a “la misericordia del Sefior que nos estimula a
hacer el bien posible”, lo cual supone estar mds atentos a lo que el Espiritu suscita en medio de
la fragilidad humana, para poder, al mismo tiempo que se expresa claramente una ensefianza
objetiva, no renunciar “al bien posible”, aunque se “corra el riesgo de mancharse con el barro
del camino” (AL n.308).

(7) Hay que reconocer que fijar este tipo de plazos no conlleva ningtn fundamento bioldgico o
médico, es totalmente arbitrario y por ello, cuando mds reducido, mejor seria, pues Gnicamente
se considera que el aborto realizado dentro de este periodo de tiempo, donde la vida del
gestante es adn muy pequeiiita, ofrece menores riesgos para la madre.

(8 (f. Conferencia Episcopal Argentina, “Vale Toda Vida”, Oficina de prensa, Buenos Aires, 14
de junio de 2018.
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no afectan solo a cada persona individualmente, sino que
son problemas de nuestra cultura y sociedad. Tendriamos que
ayudarnos mutuamente a crear la base cultural y social
necesaria para pensar estos problemas en comin y dialogar
sobre ellos. Ni el extremo de dejarlos a la conciencia
individual, ni el extremo de querer arreglar los problemas con
legislaciones y penalizaciones que no solucionan el problema
de fondo, que es un problema humano ético, social y cultural.
Ni cargar la responsabilidad en el individuo ni cargarla sobre
el estado son salidas auténticas. Nacer y morir son problemas
humanos, sociales y culturales que nos implican en una
responsabilidad comun hacia el futuro de la humanidad, por
encima de diferencias ideolégicas, politicas o religiosas.

Afrontar los problemas psicoldégicos de
abortos traumdaticos

Es importante prestar asistencia psicolégica y social a
aquellas personas a las que su toma de decisién dejé
cicatrices que necesitan sanacién. No hay que confundir la
contracepcién de emergencia con el aborto. Pero seria
deseable que la administracién de recursos de emergencia,
como la llamada pildora del dia siguiente, pudiese ir
acompanada del oportuno consejo médico-psicolégico, para
el que los sistemas sanitarios deberian proporcionar los
recursos requeridos.

¢Hay que plantear la pregunta sobre cémo ayudar a la mujer
que, junto con el feto, es también victima del aborto? Si hay
una instancia que no es nada sospechosa de justificar el
aborto, ni de adoptar una postura condescendiente o
permisiva en este tema, es precisamente la Congregacién
para la Doctrina de la Fe. Pues bien, en su declaracién de
1974 sobre el aborto procurado dice: “Si las razones
aducidas para justificar el aborto fueran claramente malas o
faltas de peso, el problema no seria tan dramdético”. Es decir
que, aunque no justifica el aborto, reconoce el peso de
algunas razones que se dan para abortar y admite que
quienes las aducen no son necesariamente personas de mala
voluntad. Estd reconociendo, sin duda, lo delicado del
problema.

En la pastoral de los obispos japoneses (1984) sobre la vida
humana, se habla de tres clases de abortos: trdgicos,
dramdticos y a la ligera. Acerca de los abortos trdgicos en
situaciones limite dicen: “Hagamos por salvar la vida que
estd en nuestra mano salvar y, en caso de conflicto, optemos
responsablemente por el camino que conduce a un mayor
respeto de la vida”. Para los abortos a la ligera tienen una
palabra de reprobacién tajante y breve. Pero dedican mds
espacio a esa otra tercera clase de abortos, ni trdgicos ni a la
ligera: los dramdticos. Van acompafados de dudas y
sufrimientos, no los podemos justificar, pero hemos de tener
una gran comprensién pastoral hacia las personas. En ese
contexto, dicen: “No olvidemos que la responsabilidad de
proteger la vida naciente no carga solo sobre la mujer, sino

también sobre el hombre; no solo sobre la pareja, sino sobre
quienes estamos alrededor”.

En cuanto a algunas situaciones limite, particularmente
conflictivas, no deberian formularse como colisién de
derechos entre madre y feto, sino como conflicto de deberes
en el interior de la conciencia de quienes quieren (incluida la
madre) proteger las vidas de madre y feto. En los casos
tragicos no hay soluciones prefabricadas. Las campaiias de
mal gusto —por ambos extremos, pro-abortistas y anti-
abortistas— no ayudan al debate. Por eso, al tratar los casos-
limite excepcionales, deseariomos evitar dos extremos: el
extremo de no reconocer lo excepcional y el de tomar las
excepciones como modelo para todos los casos. Ya en los
manuales tradicionales de moral catélica se admitian los
casos-limite excepcionales del embarazo ectépico, el feto
anencefdlico o el cancer de Utero con peligro de vida para la
madre. Estas excepciones, se solia decir, dependen de
circunstancias no elegidas a capricho y, por tanto, no hay
peligro de que se abra la puerta a excepciones
irresponsables. Hoy en dia los avances tecnolégicos en
medicina han hecho prdcticamente nulas algunas situaciones
que hace afos preocupaban. En la década de 1950 todavia
se hablaba de no permitir un aborto que se consideraba
“directo” cuando, si no se hacia nada, perecerian madre y
feto, y si se extraia el feto, se salvaba a la madre. En 1973
decian los obispos belgas que cuando hay dos vidas en
peligro y no se pueden salvar las dos, debemos hacer por
salvar la que estd en nuestra mano salvar. Con parecida
formulacién, lo repitieron en 1984 los obispos japoneses.

El P Haring, conocido tedlogo moral redentorista del siglo XX,
cita este caso que le refirié un médico catdlico:

En cierta ocasién fui llamado para operar a una mujer en el
cuarto mes de embarazo para quitarle un tumor uterino. En
el Utero habia numerosas venas varicosas muy finas y
fragiles que sangraban profundamente, y los intentos de
sutura solo agravaban la sangria. Por tanto, para librar a la
muijer de la sangria de muerte, abrf el Utero y extraje el feto.
Estaba satisfecho de lo que habia conseguido, ya que el
Utero de esta mujer, que ain no habia dado a luz,
permanecié ileso y podria tener ofros hijos. Pero hube de
descubrir més tarde, de parte de un moralista, que lo que yo
habia hecho, aunque de buena fe, era a sus ojos
objetivamente malo. Me dijo que yo estaba autorizado para
extraer el Utero sangrante con el mismo feto, pero no para
interrumpir el embarazo dejando intacto el Utero. Esto
Oltimo, me dijo, constituia una inferrupcién inmoral del
embarazo, mientras que lo otro habria sido indirecto, como
en el caso de un Utero canceroso.

Hasta aqui las palabras del citado médico. El caso es viejo y
nos dicen los ginecélogos que apenas se da hoy. Pero, desde
luego, lo raro seria encontrar hoy un moralista serio que tome

asociados 43



asociados 44

Ley de IVE

tan al pie de la letra la distincién de directo e indirecto en
un caso semejante. El P Hdring lo comentaba asi:
“Desde que el doctor, en esa situacién, puede
diagnosticar que no puede salvar a los dos, y que puede
salvar a la madre si interviene directamente, él acepta
la nica oportunidad que le queda de servir y proteger
la vida humana. Salva la vida de la madre, al paso
que no priva al feto de su derecho a la vida, ya que de
todos modos no habria sobrevivido. Ademds, la con-
servacién de la fertilidad de la madre es un servicio
adicional ala vida”.

Haosta aqui el P Héring. En otros casos mds proble-
mdticos, en que hubiese posibilidad de salvar o bien al
feto o bien a la madre, habria que ver caso por caso
qué es lo mds recomendable. No se sigue que necesa-
riamente tenga que ser siempre la misma respuesta
predeterminada. Pero para poder dar este fipo de
respuesta hay que tener una moral que, en vez de
obsesionarse por tomar al pie de la letra las distinciones
de “directo-indirecto” u otras semejantes, sea capaz de
enjuiciar los casos de conflicto de valores desde el crite-
rio que santo Tomdés llamaria la virtud de la prudencia.

2Qué decir de los casos de violacién? El embarazo
no debe ser el resultado de la violencia. Cuando se
debatia (en el contexto de la guerra en Bosnia y Kosovo)
sobre las violaciones padecidas por muchas mujeres y
sobre el tratamiento requerido por estas personas
refugiadas, afligidas por el frauma de la violacién, los
medios de comunicacién plantearon a veces con
menos exactitud la pregunta sobre la permisiblidad del
aborto en caso de violacién. Esa manera de formular la
cuestiéon condicionaba estrechamente la respuesta.
La concepciéon y el embarazo es un proceso que requiere
tiempo. Son diversos los niveles en que se plantean las
preguntas siguientes: équé hacer para impedir, si es
posible, que comience ese proceso? 2En qué
circunstancias o con qué condiciones seria licito impedir
el proceso de concepcién tras una violacién mediante el
recurso, por ejemplo, de impedir la anidacién? ¢Cémo
evaluar moralmente la interrupcién del embarazo tras
una violacién, una vez que se ha constatado el hecho
del embarazo? Discernir estas cuestiones diferentes,
planteadas en niveles diferentes, seria el primer paso y
la condicién indispensable para buscar respuestas
adecuadas.

Ademdés, la violacién es un acto que con su violencia
hiere la dignidad de la persona en su mismo centro. Es

evidente que el embarazo no debe ser el resultado de
una violencia. Esto se aplica no solamente a los casos de
violacién en el sentido mds estricto de la palabra, sino
también a ofros casos de violencia mds o menos
disimulada. Por ejemplo, la presién psicolégica ejercida
contra una mujer que encuentra dificil rechazar la
demanda de una relacién sexual por parte de una
amistad cercana o pariente. También entraria en esta
clasificacién la relaciéon sexual realizada entre los
mismos esposos sin consentimiento de una de las
partes, es decir, no como un acto propiamente
conyugal, sino que fuerza la voluntad de la otra
persona.

Oftro ejemplo seria el caso de una mujer que no ha
podido evitar una relacién sexual extramarital, pero que
no estd en situacién de responsabilizarse de un
embarazo. Se plantea en estos casos la pregunta sobre
si es licito impedir que el proceso de concebir se
consume. Hay que responder que, en muchos casos,
inferrumpir ese proceso no es solamente licito, sino
hasta obligatorio. De lo contrario, la persona correria el
riesgo de verse ante el dilema de asumir irrespon-
sablemente la maternidad o recurrir al aborto. La
prevencién de la implantacién ayudaria a evitar ese
dilema; la “intercepcién” seria la alternativa al dilema
entre contracepcién y aborto.

Revisar la educacién sexual

Hay que fomentar la educacién sexual con buena
pedagogia, ensefar el uso eficaz de recursos
anticonceptivos y la responsabilidad del varén, sin que
la carga del control recaiga solo en la mujer. Sin tomar
en serio la anticoncepcién, no hay credibilidad para
oponerse al aborto. Aunque no sea suficiente la
educaciéon sexual para hacer desaparecer el problema
del aborto, si es importante y necesario, para
disminuirlo, fomentar la educacién sexual integral, que
abarque desde higiene y psicologia hasta implicaciones
sociales, e incluya suficiente conocimiento de recursos
contraceptivos, interceptivos y contragestativos como,
por ejemplo, los dispositivos intrauterinos (DIU).

Un punto débil muy criticable, antropolégica y
éticamente, en los documentos eclesidsticos sobre
familia, sexualidad y procreacién asistida, es la
obsesién injustificada por no distinguir ni separar los
aspectos unitivos y procreativos en la relacién sexual.
Ahi se bloquea el razonamiento moral y se llega a
oponerse tanto a la procreacién médicamente asistida



como a la contracepcién y las relaciones que no tienen
como finalidad la procreacién. En este punto se mantienen
sin ceder tanto Pablo VI como Juan Pablo Il y Benedicto XVI.
Por citar solamente un texto tipico, me remito al n. 4 de la
citada instruccién Donum vitae (CDF, 1987). Dice asi: “La
contracepcién priva intencionalmente al acto conyugal de su
apertura a la procreacién y realiza de ese modo una
disociacién voluntaria de las finalidades del matrimonio. La
fecundacién artificial homéloga (sic) intenta no una
procreacién que no es fruto de la unién especificamente
conyugal, realiza objetivamente una separaciéon andloga
entre los bienes y significados del matrimonio”. Eln. 15 de la
enciclica Caritas in veritate repite esta manera de pensary lo
corrobora en la nota 27 al citar a Pablo VI 'y una alocucién
del mismo Ratzinger (1). Se ve claramente que no solo no ha
cambiado la postura oficial eclesidstica, sino que en los
pontificados de Juan Pablo Il y Benedicto XVI se queria dejar
“atados y bien atados” los nudos del paquete de tomas de
posicién polarizadas en este tema.

Esta mentalidad no acababa de asumir la apertura del
Concilio Vaticano Il en la Constitucién Gaudium et spes ante
el tema de la “paternidad y maternidad responsable”. En
cambio, merece la pena repensar el lema tan conocido del
libro del Génesis: “Creced, multiplicaos” (Gen 1,28). La
Biblia de Alonso Shékel y J. Mateos traduce muy bien con
una coma, en vez de con una “y”. No dice: “Creced y
multiplicaos”, sino “Creced, multiplicaos”.

El “creced, multiplicaos” del imperativo biblico a la mitica
pareja primordial se puede parafrasear de varias maneras.
Quienes dan prioridad a la procreacién leen asi:
“Multiplicaos para aumentar descendencia, que no se
extinga la especie”. Otra lectura posible es: “Ayudaos
mutuamente a crecer, y multiplicaos”. Esta interpretacién
desdobla la unién de la pareja en ayuda mutua y
procreacién. Para una lectura mds radical, “creced y
multiplicaos” son imperativos diferentes: “Creced, siempre.
Multiplicaos, no siempre, sino a su tiempo”. Para crecer
juntos, amaos y deciros que os queréis. Decidlo con la
palabra y el cuerpo, acariciaos mutuamente. Y cuando sea
oportuno que el amor fructifique en prole, favoreced las
condiciones para acogerla, criarlay educarla.

Esta interpretaciéon no identifica el crecimiento con la
multiplicaciéon, ni el amor con la procreacién. Las
exhortaciones sobre la familia en documentos eclesidsticos
no concordarian con esta inferpretacién, ya que el punto
débil de cierta “teologia “romana” en esta tema es su énfasis
en la inseparabilidad de lo procreativo y lo unitivo en todos y
cada uno de los actos de unién corporal de la pareja.

En cambio, desde la antropologia y la ética, habria que
recalcar la asimetria entre los dos polos de la frase: “Creced,

multiplicaos”. “Creced juntos” es un imperativo vélido para
siempre en la vida de la pareja. “Multiplicaos” es un impera-
tivo condicionado a la conveniencia y oportunidad de las
circunstancias. “Creced mutuamente” es una brojula para
las relaciones de pareja. “Multiplicaos responsablemente”
es el lema de la acogida correcta al nacimiento de una
nueva vida. Asi, el emblemdtico “creced y multiplicaos”
repercute en el enfoque de las relaciones intimas de pareja,
tanto en uniones formalizadas como informales y tanto
antes como después de su formalizacién.

Aplicdndolo a la educacién sexual en los diversos niveles
pedagégicos, de acuerdo con la edad y la capacidad
receptiva del alumnado de ética, habria que tratar sobre dos
modos diferentes de ejercitar la relacién afectivo-sexual: 1)
Cuando hay un proyecto progenitor y una finalidad
procreadora. 2) Cuando el ejercicio de la relacién afectivo-
sexual no se orienta a la finalidad procreadora, es decir, no
es para multiplicarse, sino vehicula otras finalidades de
crecimiento mutuo de la pareja en su relacién. En el
segundo caso hablariamos de “caricias unitivas”, mientras
que en el primer caso hablariamos de “unién procreadora”.

Pero hay que matizar, para que la nocién de caricia no
pierda su riqueza antropoldgica, tal como la descubre la
fenomenologia y filosofia de la ternura. La caricia intima,
indivisiblemente corpéreo-espiritual, tiene al menos cuatro
aspectos importantes: ternura, comunicacién, juego vy
relajacién. Estos cuatro aspectos se pueden estructurar en
una pirédmide de base triangular. En el vértice de la
pirdmide, la ternura. En la base triangular, la comunicacién,
el juego y la relajacién. Mediante la caricia intima, la pareja
se comunica, juega y se relaja. La garantia de autenticidad
de estos tres comportamientos es precisamente la ternura.
Por eso no satfisface que las traducciones inglesas del
diccionario informatizado conviertan este enfoque en una
simple divulgacién simplista y pobre de lo que se etiqueta
con el calificativo de petting. Nadie deberia convertirse para
su pareja en un mero objeto de satisfaccién, nien un animal
de companiia o un juguete. Por eso el énfasis en que el
vértice de la citada pirdmide sea la ternura, aun a riesgo de
que nos tilden de romanticismo anacrénico.

Dicho esto, se comprenderd la reinterpretacién propuesta
del “creced, multiplicaos”. Crecer, siempre. Multiplicarse, no
siempre. Creced juntos a cada momento. Multiplicaos
cuando sea oportuno. Para crecer, acariciaos. Que la caricia
en todos sus niveles sea expresién de ternura, vehiculo de
comunicacién, expansiéon lddica y descanso corporal. Y lo
de multiplicarse, cuando sea su momento, que sea
responsable y acogedor hacia la nueva vida naciente.

Esta distincién, en educacién sexual, entre la caricia unitiva
—no necesariamente vinculada al coito—y la unién procrea-
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dora lograria, entre otros, dos efectos: 1) favoreceria la
disminucién de embarazos no deseados y abortos, 2)
evitaria el dilema entre aborto o contracepcién, y abriria
ofras vias alternativas.

No seré fdcil de entender este enfoque por parte de dos
posturas opuestas: el extremismo “moralizante”, que
absolutiza la procreacién y hace tabé del placer, y el
extremismo reduccionista de la sexualidad a la geni-
talidad y de esta a su consumacién idealizada, polari-
zada en la penetracién vaginal y obsesionada con la
eyaculacién (tanto por miedo a la precocidad como por
ansiedad sobre su complecién).

Volviendo a la Biblia, dice la recomendacién a la pareja
prototipica: “La vida desemparejada no es buena. No es
bueno que estéis solos. Superemos la imagen
inadecuada de la costillita de Addn y reinterpretemos el
texto hebreo (kenegudb ezer) como “compania digna”;
no mera ayuda, ni que solamente Eva sea ayuda para
Addn. Acompafaos, creced juntos en todo momento,
acariciaos siempre. Y lo de multiplicarse, cuando y
como sea apropiado”. (Pero, claro, todo esto supone
una revisién de la moral sexual tradicional, incompa-
tible con algunos pronunciamientos eclesidsticos
oficiales importantes, aunque no infalibles. Mi
propuesta no representa la postura oficial catélica, sino
la aspiracién confiada a su revisién en el futuro).

Distinguir entre el aborto injusto y la
interrupcién responsable de una gestacion

No es solamente una cuestién de lenguaie. Se plantea,
por ejemplo, esta distincién en los casos en que hay que
distinguir entre una eliminacién discriminatoria de la
vida con discapacidades y una seleccién genética
prudente y responsable. Seleccionar puede ser un
término neutro. En cambio, eliminar es un término
cargado ya de negatividad valorativa. Santo Tomds
distinguia entre la mentira (mendacium) y la ocultacién
de la verdad cuando no estamos obligados a decirla
(falsiloquium). Dentro de la moral mds tradicional se
reconocia que, ante un embarazo ectépico, se
presentaba la situacién ineludible de interrumpirlo. En
lugar de decir que en ese caso se permite el aborto, es
mds correcto, tanto lingUistica como éticamente, decir
que no debe llamarse aborto a esa interrupcién del
embarazo. En efecto, la palabra aborto connota ya la
negatividad valorativa: se usa para referirse a una
interrupcién injusta e inadmisible del embarazo que
violase la dignidad del feto. No es ese el caso cuando un

procedimiento de seleccidn genética se elige y realiza
prudente y responsablemente, tras el oportuno
discernimiento en conciencia, acompanada de la
debida consulta ética.

Con un criterio semejante, habrd que evitar los términos
de “matanza”, “homicidio”, etc., al referirse a la
destruccién justificada de un embrién en estadio pre-
implantatorio. Es un malentendido llamar “matanza
selectiva” a la seleccién genética de pre-embriones para
evitar una discapacidad. En un reportaje de El Pais (12-
[1-05) se atribuye a cierto portavoz eclesidstico la opinién
de que la seleccién embrionaria es como “tirar a la
papelera” seres humanos que serian presuntamente
“hermanos, con derecho a la vida”, sacrificados a favor
del embrién “criado en la probeta”. Son expresiones
cientificamente inexactas, éticamente incorrectas y
estéticamente de mal gusto.

También es cierto que, al mismo tiempo que evitamos
estos excesos, hemos de ser conscientes del peligro de
discriminacién selectiva, sobre todo, en una sociedad
que minusvalora las discapacidades y las depen-
dencias. Sin llegar al extremo de las formulaciones
exageradas que acabamos de criticar, se podrd
denunciar la fendencia a convertir lo excepcional en
habitual y a seguir criterios puramente utilitaristas en la
valoracién de la vida humana. Pero precisamente para
que no pierdan credibilidad estas denuncias, hay que
evitar las citadas.

Lo dicho acerca de la diferencia entre eliminar y
seleccionar vale para no confundir la donacién con el
sacrificio. Es un malentendido hablar de “sacrificio de
vidas humanas para salvar ofras” cuando hay que
referirse a la seleccién de pre-embriones con miras a
una futura donacién de células genéticamente
compatibles. Leemos en un reportaje presuntamente
“pro-vida”, que la seleccién embrionaria con finalidad
terapéutica se compara a “sacrificar un cuerpo
humano” y a “matar a un hermano para salvar a otro”.
Son expresiones igualmente exageradas que hacen un
flaco favor a la postura defensora de la vida que
pretenden apoyar.

Ofra cosa es que puedan tenerse reservas acerca de la
extensién rutinaria de esta prdctica y de los abusos que,
si no se guardan las debidas condiciones, podrian
ocurrir. Pero, como siempre que se acude al famoso
argumento de la “pendiente resbaladiza”, las posibles



consecuencias que pudieran derivarse del abuso de una
determinada prdctica no sirven para probar que sea en si
misma rechazable.

Por lo que se refiere a la pregunta que a menudo nos hacen
acerca de los casos de violacién, hay que afiadir que el uso
de recursos anticonceptivos (como la pildora del dia
después) en los dias inmediatos al desagradable aconteci-
miento tiene como finalidad impedir que se produzca una
gestacién. No entra en la categoria del aborto, sino en la de
la intercepcién durante las dos primeras semanas. En este
caso, mds que hablar de interrupcién del embarazo, se trata
de responsabilidad, e incluso obligacién, de no dejar que
siga adelante un proceso de embarazo antes de que sea ya
demasiado tarde para pararlo.

Revisar los paradigmas de pensamiento
en la moral teolégica

En el caso del comienzo de la vida, la relacién entre los
desafios de los nuevos saberes y la teologia ha funcionado
deficientemente. La enciclica Humanae vitae tuvo funestas
consecuencias de pérdida de credibilidad para la moral
catélica. Confundia lo artificial con lo antinatural, como si
todo lo arfificial fuese antinatural. Al no cambiar de
paradigma de pensamiento, no respondia al desafio de los
nuevos saberes y tecnologias.

En 1987, el cardenal Ratzinger firmé una declaracién de la
Congregacién para la Docirina de la Fe, el documento
titulado Donum vitae, en que se oponia a la fecundacién in
vitro, aun entre esposos y sin desechar embriones. Decia en el
prélogo que la razén para oponerse a una tecnologia no es
meramente por el hecho de ser artificial; el problema estaria
en la medida en que vulnera la dignidad de las personas. Pero
después, al tratar en ese documento sobre contracepciéon y
fecundacién in vitro, se mantiene en el viejo paradigma: ve lo
unitivo y lo procreativo como inseparables en todos y cada uno
de los actos conyugales y, por tanto, se opone por las mismas
razones a la anticoncepciény a la fecundacién in vitro.

Semejante problema planted la postura de la Conferencia
episcopal espafola contra la Ley de Reproduccién Asistida.
Veian los obispos el proceso de constitucién del nuevo ser a
partir del évulo fecundado como un fenémeno de chistera
de prestidigitador: era el paradigma preformacionista (en
vez de epigenético), en el que se ven los genes de forma
parecida a como antiguamente se veia en el siglo XVII un
homunculus en el interior de cada espermatozoide.

En un tema tan debatido como el del estatuto del embrién
humano en sus primerisimas fases, hay hasta mds de cuatro
posturas divergentes dentro de la teologia catdlica:

a) quienes rechazan cualquier manipulacién del
embrién pre-implantatorio por considerar que ha
comenzado ya en esa etapa la persona;

b) quienes, en la duda de si ha comenzado o no, optan
por la postura prudencial de protegerlo;

¢) quienes admiten esa manipulaciéon por no considerar
gue ha comenzado la persona antes de la implantacién;

d) quienes, independientemente de si ha comenzado o
no, admiten condicionalmente la experimentacién, pero
tienen reservas por ofras razones de indole socio-
politica, socio-econdmica o socio-cultural.

Es importante recalcar esta pluralidad de posturas, porque
no es raro encontrar quienes identifican la postura oficial de
ciertos documentos del magisterio eclesidstico en un
determinado pais como si fueran la Unica posicién ortodoxa
y admisible en el marco teolégico. Constatamos, como
clave de la diferencia entre las posturas diversas citadas, las
respectivas actitudes ante las mediaciones concretas
(cientificas, sociolégicas, de experiencia cotidiana, etc.), a
pesar de que sus propugnadores asuman unos principios y
valores comunes. La atencién més o menos deficiente a las
mediaciones hace que posturas que parten de puntos muy
cercanos se hagan cada vez mds divergentes a medida que
descienden a las aplicaciones concretas. En una palabra,
hay una asimetria entre los principios y las conclusiones, por
falta de atencién a las mediaciones requeridas.

* * ¥

Para terminar, un criterio evangélico. En la comunidad
cristiana quisiéramos imitar la actitud positiva de Jesus ante la
persona y la vida, en vez de quedarnos en lamentaciones y
condenaciones o comentarios negativos. Que aprendamos
de JesUs de Nazaret a denunciar el mal sin condenar ni
insultar a quien lo hizo; a comprender a la persona, aunque
no justifiquemos sus actos; a formar comunidades
testimoniales a favor de la vida y la persona, para que todos
tengan vida abundantemente.

L
Vo

() (f. nn. 8-9: AAS 60 (1968), 485-487; Benedicto XVI, Discurso a los participantes en el
Congreso Internacional con ocasion del 40 aniversario de la enciclica Humanae vitae (10 mayo
2008): 'Osservatore Romano, ed. en lengua espafiola (16 mayo 2008), p. 8.
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